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Histéria de uma Ideia Perigosa
Quetzal, Lisboa, 2013

A corrente dominante defen-
sora e apologista das politicas
austeritarias na zona euro
defende que a origem da crise
reside no endividamento publi-
co dos paises periféricos que
viveram ‘acima dos préprios
meios’ numa euforia consumista
desproporcionada e que agora
estdo a pagar a conta dos seus
excessos. Mark Blyth, professor
do departamento de Ciéncia
Politica da Universidade de
Brown nos Estados Unidos,
desmonta esta tese falaciosa.

A questao central é que a crise
nao foi gerada pelo excesso

da chamada divida sobera-

na, ou seja, pela divida dos
Estados ‘resgatados’, mas, pelo
contrario, ndo é mais do que
uma crise camuflada da banca
privada dos paises nucleares da
Europa que é a principal bene-
ficiaria, bem como todo o setor
das transacdes financeiras em

que predomina a especulacao,
das politicas deflacionistas e de
desvalorizacao salarial aplicadas
aos ‘malcomportados’ e ‘man-
drides’ do Sul.

Os bancos gigantescos dos pai-
ses nucleares da Europa carac-
terizam-se por possuirem ativos
superiores ao valor do respetivo
PIB, facto a que néo é estranho a
euforia financeira especulativa ge-
rada pelas subprime norte-ame-
ricanas. A criacdo do euro gerou
uma situacao de alinhamento das
taxas de juro das obrigagées dos
paises periféricos relativamente
aos mais desenvolvidos, apesar
das economias de ambos serem
fortemente desiguais sob o ponto
de vista tecnolégico e no que
respeita ao nivel de vida e ao
poder de compra das respetivas
populagées. Uma forma de os
paises nucleares da Europa escoa-
rem as suas mercadorias foi gerar
um poder de compra artificial nos
paises periféricos através da com-
pra macica das suas obrigacoes
que, antes da eclosdo da crise,
tinham sensivelmente o mesmo
valor das obrigacoes alemas. Se
excetuarmos o caso da Grécia,
pais que ocultou a dimensao da
divida publica através de um
swap desastroso, todos os outros
paises intervencionados financia-
ram indiretamente os excedentes
comerciais dos paises dominan-
tes, sobretudo da Alemanha,

a nagdo que nao apostou na
terciarizagao, como aconteceu,
em parte, com a Franga, através
de crescentes défices comerciais.
Tanto na Irlanda, como na Espa-
nha e em Portugal néo foi a divida
publica que esteve na origem dos
resgates, mas, pelo contrario a
enorme divida privada. Nos dois
primeiros casos, esta resultou

do arrebentamento de bolhas
imobilidrias, enquanto no caso
portugués a baixa produtividade,
a perda de mercado das expor-
tag6es de composicdo tecnolé-
gica baixa ou médio baixa, um
processo acelerado de desindus-
trializacdo resultante de um euro
sobrevalorizado que encorajou

as importacdes de produtos de
alto valor acrescentado foram
responsaveis pelos défices comer-
ciais crescentes e por uma divida
privada muito superior a divida
publica.

A partir de 2008-2009, a situa-
¢do alterou-se radicalmente. As
obrigacoes dos paises periféricos
registaram uma quebra brutal

do seu valor, enquanto as taxas

de juro de longo prazo subiram
muito para além dos juros de re-
feréncia das obrigagées alemas,
que chegaram mesmo a valores
negativos. Eis a razao pela qual o
que tinha sido fundamentalmen-
te uma crise da banca privada
dos paises do centro e norte da
Europa se transmutou numa crise
da divida publica dos paises peri-
féricos que, através das politicas
de austeridade que tém gerado
desemprego crescente, quebra
brutal do investimento, macica
desvalorizacdo salarial tanto dos
trabalhadores do setor publico
como do setor privado estao, na
prética, a contribuir para resga-
tar os grandes bancos europeus
que promoveram a orgia de
empréstimos irresponsaveis que
constituem a verdadeira causa
da crise. Longe de contribuir
para a reducao da divida publica,
os programas de austeridade
apelidados de programas de
‘resgate’ a periferia, o que é um
contrassenso, tém, antes pelo
contrario, gerado o seu aumento
exponencial: em Portugal, esta
passou de 68% antes da crise
para 129% em 2013, ou seja,
quase duplicou.

Uma coisa é certa: a divida
soberana dos paises periféricos
ndo pode tapar o buraco gerado
pela orgia financeira e especu-
lativa dos bancos dos paises
nucleares da Europa, muitos dos
quais, para além das obrigagdes
dos paises periféricos, se viram
inundados pelos ativos téxicos
subprime norte americanos,
recorrendo ao Estado para
socializarem as suas perdas e
preservarem os seus lucros. Pe-
rante esta realidade, Mark Blyth
considera que ndo compensa
“ter empobrecido alguns milhées
de pessoas para salvar uma in-
dustria [bancéria] que esta agora
a dar as Ultimas” (p. 344). Esta
oposicao ao resgate dos bancos
é legitima, mas ndo me parece a
melhor alternativa porque teria
efeitos de contégio desastro-
sos. Mais adequada é a que o
autor propde, pelo menos como
ponto de partida: a “repressao
financeira” que passa necessaria-
mente pelo aumento significativo
dos impostos sobre os grandes
patriménios financeiros. Com
este aumento de receitas po-
deria reduzir-se a divida publica
e iniciar um novo ciclo. Mas tal
exige uma rutura em profundida-
de com a ordem existente.

Joaquim Jorge Veiguinha
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AINDA AS ELEICOES. E TAMBEM 0S EXAMES

1 - Como sempre, os resultados das elei¢des sdo passiveis de varios “olhares”, que refletem o posicionamento
politico e a perspetiva social de quem os olha. Das tltimas — as europeias de 25 de maio de 2014 — ressalta um
dado inequivoco: dos que votaram (poucos, ¢ certo) menos de 1/3 manifestou apoio a lista apresentada pelo
atual governo (mais rigorosamente: pelos partidos que formam o governo). Segundo os dados provisdrios,
27,7%. Tudo indica que o governo se mantera em fungdes, provavel e infelizmente até outubro de 2015 (espe-
remos que entdo nos livremos deste pesadelo...) Mas, no minimo, um governo cuja base social de apoio esta
tao reduzida nao deveria tomar medidas que alterassem profundamente ¢ ao sabor do seu posicionamento ideo-
l6gico ou interesses de grupo rumos que s6 um governo consolidado e reconhecido podera fazer. Um governo
que, de acordo com os dados eleitorais, representa 27,7% dos portugueses ndo pode, por exemplo, avangar com
o “cheque ensino”, modo usado para privatizar a escola publica, porque nada garante que essa medida corres-
ponda aos interesses defendidos pela maioria. Ndo devera introduzir alteragdes profundas na Lei de Bases do
Sistema Educativo. Como ndo pode obrigar a alteragdes radicais na seguranga social, como a determinacdo de
um plafonamento. E verdade que nio se tratou de eleigdes legislativas; mas é comumente aceite que as questdes
nacionais estdo também presentes nas votagdes para as europeias e os cidaddos, que votaram, merecem respeito.
Entre os professores ha evidentemente diversas posi¢des ideologicas e partidarias. Mas tenho a certeza de nao
ferir a sensibilidade de ninguém ao alertar para a necessidade de nas nossas escolas se ir comecando a educar
para a afirmac¢ao de valores como a solidariedade, a tolerancia, o respeito para com todos os povos, numa altura
em que posigdes da extrema direita xen6foba, racista e anti-imigrantes vdo ganhando for¢a em muitos paises
e se reforgaram imenso no Parlamento Europeu nestas eleigoes. Somos educadores, temos responsabilidades

acrescidas na construcao do futuro coletivo.

2 - Ha professores contra e a favor dos exames dos 4° e 6° anos. Mas nenhum aceitard a incompeténcia, levian-
dade e falta de respeito para com os professores manifestada pelo MEC na realizagdo destes exames. Diz a
legislacdo que cada professor so6 deveria corrigir 25 provas, mas receberam — os que ndo se opuseram — muito
mais provas. SO perante forte insisténcia dos docentes e dos sindicatos da FENPROF se tornou claro que os
docentes corretores tinham direito a dois dias de dispensa na componente letiva para esse trabalho. Reunides
convocadas inopinadamente, como se os docentes tivessem de estar 24 horas por dia disponiveis. No meio disto
tudo, com os docentes ocupados em vigilancias e correcdes, milhares de alunos ficaram sem aulas, sem que
as diregOes das escolas tivessem meios para solucionar a questdo... Pessoalmente, acho esta “examinite” uma
doenga aguda. Examinite vitaminada por incompeténcia e abuso de poder é uma das vertentes do desconsolo
pedagdgico e técnico deste MEC...H
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Autonomia
ou desconfianca?

0 despacho sobre a organizacgédo do ano
letivo, recentemente publicado, € uma
peca juridica digna de figurar nos anais da
incongruéncia.

Lé-se a introducdo e somos levados a
pensar que desta vez é que é. Comeca logo
por afirmar que “sdo agora estabelecidas
alteracdes para que, no &mbito da sua
autonomia cada escola faca de forma

mais livre e mais responsével as opgoes
de organizagdo curricular que melhor

se adaptem as caracteristicas dos seus
alunos”.

Expressdes como “autonomia pedagdgica
e organizativa” e “flexibilidade” aparecem
a cada linha. Mas, vai-se a ver e afinal ha
menos créditos horarios para as escolas
gerirem, os horarios de trabalho aumentam,
num quadro em que tudo é determinado
por calculos exatos. Quanto ao curriculo
as consideracdes (que nao propostas) sdo
risiveis.

Entendamo-nos: a autonomia das escolas
até pode ser um valor positivo. O problema
é que para o MEC é uma mera expressao,
vazia de contedo. Em vez de autonomia o
que se “Ié” neste despacho é desconfianca
dos professores — e em especial dos drgaos
de gestao das escolas. 0 MEC nutre uma
desconfianca total dos professores e por
isso quer regular ao milimetro todos os
aspetos da vida das escolas. Se houvesse
confianca o despacho seria bem mais
simples e facil de interpretar.

Manuel Grilo
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mA ARTE
E A EDUCACAOQ

“Se as artes educam os sentidos
e o intelecto, a educacao
artistica devera servir para
ensinar a apreciar, a explorar,

a analisar, a criar, a indagar, a
criticar”, diz o ensaista Jodao
Soares Santos. Ideia sublinhada,
de outro modo, por Bruno
Cochard, quando lembra que
“as artes todas fazem parte de
um todo, que é a criatividade”.

E disso mesmo que se trata neste
Dossier sobre A Arte e

a Educacdo. Em diversificadas
vertentes. De um belo exemplo
inspirado na pedagogia Waldorf
a varios testemunhos concretos
do que significam “sete anos

de vida a tocar vidas” da
Orquestra Geragao. ®
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¢ Joao Soares Santos

lensaistal

«O trabalho do artista ¢ sempre aprofundar o mistério.»

comportamento
artistico radica-
-se na aptiddo
humana para
actividades ®
provagdes  in-
vulgares. Transcende o utilitario
e instaura o maravilhoso, envol-
ve as energias, a inteligéncia, as
preocupacdes, as faculdades ope-
rativas e habilidades edificadoras
na criacdo de formas e conteudos,
manifesta possibilidades de con-
traste entre o extraordinario e o
comum.
Singulariza a subjectividade e ¢,
por isso, um motivo de prazer e
de dignificacdo pessoal. Enraiza-
-se na necessidade humana de
deslumbramento, de o homem
se sujeitar a experiéncias que
quebrem as rotinas praticas do
quotidiano, na propensdo para
ultrapassar as limitagdes através
de actos que evidenciem de um
modo distintivo a inteligéncia e
as qualidades tnicas. Cristali-
za anseios e conceptualizacdes,
tendéncias e destrezas no uso in-
ventivo dos recursos cognitivos e
materiais. Pela arte o ser humano
predispde-se a elaborar para in-
fluenciar os congéneres. Corres-
ponde ao que a cultura produz de
mais requintado porque implica
uma vontade de atingir graus
mais superlativos de expressao e
de entendimento.
As artes afinam e flexibilizam os
afectos, as emogdes, os sentimen-
tos, os raciocinios sobre o mun-
do. O intimo e o inexplicavel de
cada um encontram nas formas
e no exercicio da sua elaboragao
dimensdes comunicativas e esté-

ticas essenciais para pensar me-
lhor, para pensar com maior elas-
ticidade, para um conhecimento
mais fecundo e abrangente, para
a estruturacdo mental. Auxiliam
a atenuar os aspectos prosaicos e
literais da existéncia. As grandes
obras deixam residuos de intangi-
bilidade no usufruto imediato das
suas morfologias. Deixam ondas
de significacdo que se expandem
para dimensdes mais complexas
¢ abrangentes da compreensibi-
lidade.

Se esta caracteristica humana de
superacgdo, se esta necessidade de
estimular o cérebro com novas
impressoes e inteligibilidades for
impedida ou minimizada, se o in-
dividuo for privado de perscrutar
e de desfrutar o que nele ha de
mais exclusivo, passara a agir de
um modo artificial, de um modo
desajustado com a sua mais ge-
nuina natureza. Se lhe for tirada a
oportunidade de exercitar o pen-
samento em actividades que cau-
sem deleite, equilibrem as ten-
soes, proporcionem bem-estar, ao
fim de algum tempo exteriorizara
essa perda ou descompensagao
com sinais de malogro e de per-
turbacdo relacional. A criagdo e
o usufruto artistico satisfazem a
imprescindibilidade de o indivi-
duo se sentir bem e de preservar a
sua identidade.

As artes contribuem para favo-
recer a reabilitagdo de distarbios
nas fungdes neuropsicologicas
e para beneficiar as competén-
cias. A audi¢do e a interpretagdo
musical reforcam as conexdes
sinapticas, aceleram as trocas de
informagdo no cérebro. Existem

Francis Bacon

estudos ¢ demonstragdes con-
vincentes sobre o modo como
incentivam e dinamizam a mente,
como podem ajudar o desenvol-
vimento cognitivo das criangas
ou nas terapias resultantes de
problemas neuropsicologicos e
neurodegenerativos.

Cultura pode definir-se como a
amplitude de conhecimentos e
de comportamentos resultantes
de aprendizagens, particularizan-
do as sociedades e os individuos
que as integram. Estas aquisi¢oes
modelam condutas e determinam
realizagOes pessoais e colectivas
proprias que ajudam a responder
de um modo selectivo as solici-
tacdes da realidade. A qualida-
de das referéncias memorizadas
nos processos de aprendizagem
vai determinar a qualidade das
associacdes que orientam e con-
duzem as melhores respostas
aos problemas que surgem nas
sociedades. Um ensino pobre,
descuidado, sem motivagdes no-
bres, tem como recompensa a de-
cepgdo, gente fracassada na sua
autonomia e responsabilidade.
As pessoas com atributos menos
criativos sdo mais cautelosas,
conservadoras, mais proximas
dos raciocinios de senso comum,
mais convencionais, mais in-
satisfeitas, possuem horizontes
mentais com interesses mais li-
mitados, s30 mais simplistas e
desconfiadas.

Na base da linguagem e da arte
estd a capacidade humana de
substituir. E a mesma que origi-
na o calculo matematico ou a fé
religiosa. A estatua de pedra que
representa um corpo ndo sendo



um corpo real é aceite ou admi-
tida como sendo. Quem v€ um
actor ou actriz no teatro ou no ci-
nema, um bailarino ou bailarina
no palco ou uma marioneta a ser
manipulada sabe que esta perante
uma representagdo e a arte esta
no apuro do fingimento, numa si-
mulagao de tal modo convincente
que nos leva a crer que um intér-
prete, por momentos, ¢ a perso-
nagem.

Os individuos com proeminentes
dotes criativos sdo os que, em tra-
¢os gerais, valorizam as operagdes
intelectuais, a manipulacdo de
ideias, de valores (especialmente
os estéticos), tém mais interesse
quando exercitam o pensamento
em torno de ideias relacionadas
com a beleza, procuram fugir ao
que pode obstar as suas manifes-
tagdes expressivas, o encontro
com a sua interioridade. Sao pes-
soas que evitam formas de socia-
bilidade convencional, tipos de
relacionamentos sem substincia
estimuladora dos aspectos que
compdem ou integram a sua na-
tureza. Preferem a complexidade,
a dificuldade, a assimetria, sdo
individuos com elevado sentido
de independéncia, de confianga,

fluentes na elaboracdo, no uso
e embelezamento de ideias e do
discurso, resistentes as pressoes
de grupo, que gostam de correr
riscos, de ligar coisas aparente-
mente inconciliaveis, de fazer
associacdes surpreendentes, tém
sentido de humor, procuram ex-
pressar-se a margem do consen-
sual, sdo inconformistas, sentem
os problemas de um modo muito
peculiar, etc.

Entre os sinais patenteados por
pessoas com estas qualidades
estdo ainda a confianga, o indi-
vidualismo, a informalidade, a
perspicacia, a penetragdo mental,
as esferas vastas de interesse, o
poder reflexivo, o desembarago
ou a presuncao.

Se as artes educam os sentidos e
o intelecto, a educagdo artistica
devera servir para ensinar a apre-
ciar, a explorar, a analisar, a criar,
a indagar, a criticar, a preparar
pessoas capazes de transmitir
mensagens valorizadoras daquilo
que nos distingue como espécie.
Pelos motivos atras sintetizados,
0 seu ensino e a prepara¢do dos
seus professores deve ser uma
prioridade.

Recusar o facilitismo, saberes

Se as artes educam os
sentidos e o intelecto, a
educacado artistica devera
servir para ensinar a apre-
ciar, a explorar, a analisar, a
criar, a indagar, a criticar, a
preparar pessoas capazes
de transmitir mensagens
valorizadoras daquilo que
nos distingue como espé-
cie. Pelos motivos atras
sintetizados, 0 seu ensino
e a preparacgao dos seus
professores deve ser uma
prioridade.

fragmentados e superficiais, o co-
modismo, modelar o gosto, pro-
mover a diversificacdo criativa e
de publicos. A vulgarizagdo ¢ a
uma forma de discriminar. Con-
fundir e massificar ¢ o principio
da manipulagdo. A erudig¢do ar-
tistica ndo pode ser punida pelo
ensino. O ouro ¢ valioso porque
¢ raro. A sociedade e os homens
s6 se orgulham do que ¢ especial.
A ignorancia e a insensibilidade
dos governantes ndo pode ser um
castigo aplicado a professores e
estudantes. ll

Foto: Victoria Herrera
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0 comeco de um percurso

* Rogério Guimaraes

Iprofessor Aposentadol

scola Superior de
Teatro, ainda a
“morar” no Con-
servatorio Nacional
na Rua dos Caeta-
nos ao Bairro Alto.
Curso de Cenografia ¢ mais tarde o
Curso de Estudos Superiores Espe-
cializados em Teatro e Educagao.
Partilhava o espaco com as Escolas
de Cinema, Musica, Danga e Edu-
cagdo pela Arte. Monitor enquan-
to aluno do 3° ano e depois, apds
conclusdo do Curso, convidado
para Docente da Cadeira de Ate-
lier Pratico de Animagdo. Mem-
bro da Comissdo Diretiva com o
Professor Augusto Boal em 1978.
A Escola Superior de Teatro, a tal
que morava no Conservatorio Na-
cional por direito proprio, € que era
abracada por fantasticos laborato-
rios de todas as linguagens que se
praticavam na Escola e que muito
naturalmente eram um suporte para
os estagios a realizar pelos alunos
no Teatro da Trindade, no S. Luiz,
no S. Carlos, na Cornucépia, no D.
Maria e um pouco mais longe na
A Barraca, no Teatro Aberto, na
Comuna etc, etc... acabou por ser
enviada para a Amadora...
Tempo dos Encontros Internacio-
nais de Expressdo Dramatica. Fes-
ta de informagdo ¢ de experimen-
tacdo partilhada anualmente por
centenas de participantes, na sua
maioria Professores. Novas lingua-
gens para o desenvolvimento da
criatividade e de outros suportes
pedagogicos que eram transmiti-
dos nos varios Ateliers dirigidos
por nomes com invejavel percur-

so a nivel Internacional. Lembro
alguns dos nomes: Gisele Barret,
Richard Monod, Jean-Pierre Ryn-
gaert, Claud Wautelet, Brian Way,
Pierre Voltz, etc.

Quando falamos em criatividade,
ndo devemos nem podemos falar
s6 dos alunos, também ¢é funda-
mental falar nos Professores. Nin-
guém pode dar aquilo que ndo tem
para dar.

Participante ativo, enquanto apren-
diz, dos saberes que estes nomes
proporcionavam e mais tarde como
um dos Professores convidados
para orientar um dos Ateliers dos
Encontros.

Escola do Magistério Primario e de
Educadores de Infancia de Caldas
da Rainha, a disciplina de Movi-
mento € Drama, ano de 1980. Uma
década de aparente abertura para
esta area do conhecimento e da sua
obvia importancia na formagao dos
alunos, futuros Professores e Edu-
cadores. Um trabalho conseguido
muito a custa do interesse manifes-
tado pelos alunos face aos desafios
que lhes iam sendo propostos. Uma
dinamica de invejavel criatividade
e de grande interajuda que propor-
cionava trabalhos, que chegamos a
levar a RTP, as escolas do Conce-
lho e aos Certames Pedagogicos,
feitos, anualmente, no Parque de
Caldas da Rainha, sempre com
enorme afluéncia de publico e com
visitas organizadas de Escolas de
muitos pontos do Pais. As Ofici-
nas, representativas de todas as
disciplinas ministradas na Escola,
eram unicamente orientadas pelos
alunos futuros Professores ¢ Edu-

cadores.

Trés anos de Curso, de intenso tra-
balho, que resultaram em trabalha-
dores brilhantes que justificavam,
naturalmente, um maior cuidado
relacional por parte dos Governan-
tes.

Na Escola do Magistério Primario
e de Formacgdo de Educadores de
Infancia de Caldas da Rainha - To-
dos os Docentes estavam implica-
dos num Mapa anual de Agoes de
Formagao a fazer em varios locais
do Concelho e ndo s6 no Concelho,
mas sempre com um fator comum
que era a forte mobilizagdo dos
Professores a que se destinavam.
Mais uma vez se fazia notar a im-
portancia da Formagdo Continua.
Uma voluntaria disponibilidade de
todos os intervenientes em partilhar
saberes ¢ em trocar experiéncias.
Centro de Educacdo Especial Dr.
D. Leonor.1988/89. Trabalho exi-
gente, rigoroso ¢ claro... também
muito gratificante. Acompanhado
por dois antigos alunos meus, foi
posto em pratica um Projeto que
tinha como tema A EXPRESSAO
CORPORAL COMO ELEMEN-
TO ESTIMULADOR DA CO-
MUNICACAO NOS JOVENS
DEFICIENTES GRAVES E PRO-
FUNDOS.

Sobre este tema foram realizadas
por mim algumas agdes de Forma-
¢do para os Técnicos desta area de
Ensino.

Escola Secundaria Raul Proen-
¢a 1992/93. Oficina de Expressdo
Dramatica.

Objetivos Gerais:

1 - Utilizar a expressao individual e

a



posteriormente de grupo, enquanto
comunicagdo mobilizadora da afe-
tividade, das emog¢des e do com-
portamento social.

2 - Promover o desenvolvimento
harmonico do individuo como ser
social e cooperante, tendo como
pressupostos a disponibilidade, a
recetividade, a intervengdo de qua-
lidade, a iniciativa propria, a pes-
quisa, o autodominio e a coordena-
¢ao psicossensorio-motora.
Antecamara privilegiada tanto para
o futuro Ator, futuro Advogado,
Meédico ou qualquer outra profis-
sdo onde o saber estar, a relacdo
com os outros ¢ a fluente libertagdo
da palavra, sdo fundamentais. Um
laboratorio de exceléncia para a
lingua Portuguesa.

Contagiante cumplicidade dos alu-
nos, pese o facto de nem sempre
termos condigdes para trabalhar.
Tempo em que havia tempo. Tem-
po para sermos gente, tempo para
nos encontrarmos fora do horario
letivo para produzirmos mais tra-
balhos. Para produzirmos peque-
nas pecas de Teatro normalmente
em torno das brilhantes pegas “pé-
rolas” de Teatro para a Infancia de
Anténio Torrado, a que por vezes
acrescentavamos ou retiravamos
“criativamente” personagens, con-
forme o niimero de alunos partici-
pantes. Publico-alvo, os alunos das
Escolas do ensino Basico e Jardins
de Infancia de Caldas da Rainha e,
sempre que possivel, também em
escolas mais distantes.

Tempo bom para alunos e Profes-
sores, Tempo que ja se adivinhava
ndo se ajustar ao cinzentismo dos
“fazedores de nos” como diria
FREINET e como tal...acabou.
Por coincidéncia, tempo em que
homens da Cultura aceitam a des-
promocao da Cultura que, por con-
quista de Abril, passou a Ministério
e agora de novo relegada para Se-
cretaria de Estado.

Tentando fazer sempre das au-
las e das agoes de Formagao, que
acompanhei um pouco por todo o
Pais, as minhas Obras de Arte, fui
Professor (sempre aprendiz) du-
rante mais de trés décadas. Uma
mascara, um fantoche, uma carac-
terizagdo, um aderego, um cenario,
um desenho de luz, um corpo, uma
personagem, que ajudei a criar € a
desenvolver, foram matérias mais
que suficientes para me sentir rea-
lizado como artista e Professor..

e Manuel Grilo
|Direg50 do SPGLI

empobreci-
mento dos
curriculos da
escola publica,
em particular
do ensino basi-
co, tem tido uma expressao maior
na area das expressdes e em par-
ticular das expressdes artisticas.
Nao comecou com este governo,
¢ verdade, mas é com Nuno Cra-
to a frente dos destinos do MEC
que a redugdo dos curriculos as
chamadas “areas nobres” atinge
0 seu maior expoente.
A musica, a danga, o teatro, as ar-
tes plasticas passaram a ser con-
sideradas “dispensaveis”. Nao
sairam dos curriculos mas a ver-
dade ¢ que foram desvalorizadas
com menos tempos horarios.
Comecou no 1° Ciclo com a de-
terminagao dos tempos minimos
para as areas nobres — o Portu-
gués e a Matemadtica (e ainda
uns tempos remanescentes para o
Estudo do Meio) com um despa-
cho do entdo secretario de estado
Valter Lemos. Cedo se percebeu
que o papel dedicado as areas ex-
pressivas — musical, dramatica,
fisico-motora, plastica — seria um
papel absolutamente secundério.
Continuou com a extingdo do
“par pedagogico” na Educacdo
Visual e Tecnoldgica com conse-
quéncias devastadoras na quali-
dade do trabalho nesta area, nos
2° e 3° ciclos.
Ja com Crato e com a sua obses-
sdo pelos exames, todas as areas
nao sujeitas a exame foram li-
teralmente desvalorizadas. Nao
foram sé as areas expressivas, €
verdade, mas € nestas areas que
se tem assistido a uma maior des-
valorizagao.

Com os exames do 4° ano a Por-
tugués e a Matematica os profes-
sores viram-se na contingéncia
de abdicarem de parcelas signifi-
cativas dos programas das areas
expressivas para concentrarem o
ensino nas matérias a que os seus
alunos iriam ser examinados. O
ensino “globalizante”, tantas ve-
zes a partir das areas expressivas,
cedeu lugar a “disciplinarizacdo”
das matérias. O resultado foi um
empobrecimento do ensino e, so-
bretudo, das aprendizagens dos
alunos. A arte tem um potencial
de aprendizagem e de desenvol-
vimento que ¢ manifestamente
desprezado por este governo.
Que sabe que os mais ricos sem-
pre terdo acesso ao ensino da
musica, da expressado plastica, da
Arte. No privado, claro. Perdem
os alunos da escola publica, a que
€ para todos.

Longe vai o tempo das “Equipas
de Intervengdo Artistica” que,
nos anos 80/90, percorriam as es-
colas com propostas de trabalho
no campo da arte e motivavam
os professores e educadores para
trabalharem com a arte plastica e
com a musica, a partir de recur-
sos muito escassos — regra geral
feitos com material reciclado - e
que tdo bons resultados deram na
alteracdo da forma como todos
olhdvamos a arte na escola e na
sociedade. Longe desses cami-
nhos, vamos em sentido inver-
S0, o da redu¢do do ser humano
as suas expressdes mais basicas.
Como se a Arte ndo fosse uma
componente essencial da forma-
cdo das criangas e dos jovens.
Mas ¢! E temos de lutar para que
retome na Educacdo o lugar a que
sempre teve direito..
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Pedagogia Waldorf

Casa da Floresta Verdes Anos

¢ Rita Dacosta

IDiretora da Escolal

Na Casa da Floresta Verdes
Anos inspiramo-nos na peda-
gogia Waldorf e nos principios
de Steiner para estruturar o
ritmo do dia e a vida com as
criancas.Acreditamos que a
arte e principalmente o fazer
artistico sdo pilares fundamen-
tais no ato educativo.

s atividades pro-
postas tém em
conta a faixa
etaria em que as
criangas se en-
contfram ¢ um
olhar holistico que vislumbra a
crianga como um ser fisico, emo-
cional, social, cognitivo e animi-
co.
As atividades e o dia a dia em
geral centram-se no jogo, na lu-
dicidade e na criacdo de um cli-
ma espontaneo e ndo diretivo que
se centra no sentir da crianga, no
prazer da expressao e da liberda-
de.
O dia inicia-se com uma roda
ritmica de abertura. Nesta roda
criancas e adultos olham-se,
consciencializam-se de si e do
outro e iniciam o dia em conjunto
a partir de cangdes, dangas, poe-
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mas e jogos ritmicos. Todos estes
objetos se inspiram nos ciclos da
natureza ¢ da estagdo que esta-
mos a vivenciar, na reveréncia e
no respeito pelo outro e pela mae
Terra e nas imagens das historias
ou dos contos de fadas.

Ha um conjunto de competéncias
especificas a serem trabalhadas
neste momento como a psicomo-
tricidade, a memoria, a lingua-
gem, o ritmo, a coordenagdo, a
cooperagdo e socializagdo, o sen-
tido estético, o gosto pela beleza
do gesto e da palavra.

A roda ¢ essencialmente um ritual
de inicio em que juntamos as ex-
pressdes artisticas (musica, movi-
mento e teatro) com o acontecer
consciente de um momento de
reveréncia pelo outro, pelo meio
que nos envolve e pelo que quere-
mos viver durante o dia.

A musica e 0 movimento sdo par-
te integrante do quotidiano com
as criangas. (Também os adultos
tém regularmente formacdo em
danga e musica.) A cada momen-
to do dia corresponde uma cangao
ou um ritmo e as criancgas sabem
que, quando o ouvem, ¢ tempo de
arrumar ou de entrar para a sala.
O adulto canta de modo afinado e
harmonioso durante grande parte

do dia e frequentemente recorre a
utilizagdo de instrumentos envol-
vendo a vivéncia da infancia num
ambiente aconchegante e calmo.
Sdo semanais os trabalhos plas-
ticos em que se tentam integrar
outras formas de conhecimento e
também a vivéncia das estacdes e
as festas do ano. E frequente fazer
colagens, esculturas ou composi-
coes a partir de materiais que as
proprias criangas recolheram no
jardim ou na floresta. A pintura
em aguarela é um momento em
que se privilegia a vivéncia da
cor ¢ 0 modo como ela atua inte-
riormente em cada um de nos. Os
blocos de cera, feitos a partir de
cera de abelha, sio um material
por exceléncia eleito para o dese-
nho, para a exploragdo da cor e da
forma. A cor e a imagem funcio-
nam no dia a dia como alimentos
base para a nutri¢do do sentimen-
to e da sensibilidade.

As criancas mais velhas fazem
tear e produzem por exemplo o
estojo que levardo para a primaria
ou o cobertor para a casinha das
bonecas.

E frequente a crianga ver o adulto
a tratar do jardim, a semear ou a
colher na horta. As criangas par-
ticipam ativamente nestas ativi-

Foto: Site Casa da Floresta



dades, mas ¢ o vivenciar diario e
0 absorver quase inconsciente da
atitude do adulto que guia e que
faz crescer nas criangas este amor
pela terra e pelo cuidar da nature-
za. Pontualmente as criangas mais
velhas sdo também envolvidas em
pequenos projetos de carpintaria,
partindo da madeira de uma arvo-
re, construindo brinquedos para a
sala, botdes para a roupa ou até
objetos para vender no mercado
que se realiza em cada estagao.
Todas as semanas as criancas fa-
zem pao, pao para comer ao lan-
che. O envolvimento efetivo e
regular nesta pratica permite que
se estabeleca uma relagdo com a
comida, com a natureza € com o
proprio processo de elaboracdo.
O alimento ndo ¢ uma coisa pron-
ta e sem historia que nos chega,
envolvermo-nos diretamente no
processo permite que trabalhe-
mos o respeito, a paciéncia o sa-
ber esperar e o saber fazer.

E no brincar e no construir au-
tonomo e livre do jogo que a
crianga se constroi. Os tempos de
brincadeira livre no interior ou no
exterior sdo olhados com grande
respeito e sdo momentos em que
o adulto encontra respostas e tra-
¢a caminhos para a sua atuacdo
pedagogica.

A pintura em aguarela e o dese-
nho com blocos de cera de abe-
lha possibilitam a vivéncia da cor
e simultaneamente um contacto
com um material natural. A per-
cecdo tactil e visual destes mate-
riais permite passar a crianca uma
ideia ¢ um sentimento de que o
mundo ¢ bom.

Steiner inspirou-se em Goethe
e na sua Doutrina das Cores.
Aqui, Goethe defende que as co-
res influenciam os sentimentos e
discorre sobre a relagdo de cada
uma delas com os modos de sen-
tir que ele acredita que cada cor
causa. Cor e imagem sao assim
instrumentos indispensaveis ao
desenvolvimento do sentimento e
da sensibilidade. “A dignidade do
vermelho, a suavidade do azul e
a alegria do amarelo fortalecem
a vida animica que se abre com
a riqueza que fala por intermédio
das cores.” (Goethe)
Diariamente o educador conta

de modo artistico contos de fa-
das. As imagens construidas pela
crianca a partir destas historias
transformam-se em expressao e
criatividade quando de modo in-
consciente surgem na brincadeira,
no desenho ou na pintura. Outros
valores e competéncias sdo traba-
lhados através dos simbolos e das
vivéncias das personagens dos
contos.

Um ritmo calmo, sereno e esteti-
camente simples é criado com o
intuito principal de permitir uma
vivéncia plena e verdadeira da in-
fancia.

Em suma, a arte estd muito pre-
sente no nosso dia a dia. No am-
biente que criamos, na vivéncia
constante da musica, do movi-
mento, da imaginagdo. Mais do
que apresentar obras de arte e
focar a crianga no pensar (abstra-
to) sobre as mesmas, interessa-
-nos despertar o impulso criativo
e valorizar o brincar. Poderemos
assim afirmar que tudo o que vem
da crianga ¢ arte, porque € Unico e
oriundo do ser espiritual e sagra-
do que vive em cada ser humano.
A pedagogia waldorf ambiciona
entdo preparar os alunos para que
sejam artistas, ndo artistas de pal-
co, mas artistas no sentido de en-
carar o seu papel no mundo como
os olhos de um artista, procuran-
do bondade, beleza e verdade.

Procuramos assim contribuir para
o equilibrio entre a razao e a sen-
sibilidade precisamente através
das expressdes artisticas nas pra-
ticas diarias. Aqui, a arte, mais
do que o exercicio aleatério de
atividades artisticas, surge incor-
porada no processo ensino-apren-
dizagem como um caminho para
conquistar um modo de estar
inteiro e consciente no mundo e
na sociedade. O que se pretende
¢ que se desenvolvam competén-
cias imaginativas e criativas antes
de chegar ao conceito, ao trabalho
intelectual e a razao. Desta forma,
razdo e sensibilidade harmoni-
zam-se permitindo que mais tarde
a pessoa se interesse com todo o
seu ser pelo mundo.

Em forma de fecho desta linha de
pensamento steineriana, atente-
mos ao valor que o autor atribui a
uma disposi¢do fundamental que
0 ser humano possui para com-
preender a verdadeira esséncia de
tudo o que existe pela observagao
que os sentidos proporcionam.
Como o artista que quando olha
a natureza e os objetos capta a
esséncia para depois formular o
conceito. Para Steiner, € esta dis-
posicdo fundamental a base para a
formulagdo de um sistema de en-
sino que utiliza a arte como prin-
cipal linha de forca. H

Fotos: Site Casa da Floresta
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As artes todas
fazem parte de um todo,
que € a criatividade
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Foto: Conservatério Nacional

“0 ensino da misica, como qualquer ensino artisti-
_ co, pretende criar um artista completo. Ou seja — os
mitidos tém que saber cantar, tém que saber tocar,
tém que saber estar em orquestra, tém que saber
estar em coro. Mas - o mais importante de tudo — tém que saber
estar. E € com a expressao dramatica que eles aprendem a estar.
A estar em palco. A estar em grupo”. Palavras de Bruno Cochard,
professor de Expressao Dramatica no Conservatorio Nacional de
Misica. Numa breve conversa em que destacou a importancia da
expressao dramatica e do préoprio ensino artistico.

o mesmo que os filhos fazem. Os
pais adoram. Percebem finalmente
o que ¢ que andamos aqui a fazer.
Fazendo. Penso que é muito im-
portante os pais terem também a
possibilidade de fazer”.

A partir dos 8 anos “ja comecam a
entrar numa fase de maior respon-
sabilidade, t€ém um espetaculo no

3 @ ESCOLA Emmmm

inclusdo da ex-

pressdao dramatica

na formacdo dos

alunos do Con-

servatdrio deve-se

uma decisdo da

direcao da escola e¢ data de 2002.

“Nao havia um programa a seguir,

nao havia propriamente objetivos e

conteudos definidos. Isso foi sendo

feito. Neste momento esta cada vez

mais completo. E mantém-se a sen-

sibilidade de que a Expressao Dra-

matica ¢ muito importante” relata

Bruno Cochard. ”Neste momento

equaciona-se mesmo a hipotese de

a arrastar até mais tarde. Ou seja

— enquanto os miudos aqui s6 a

fazem até aos 12 anos ou, no caso

do ensino integrado, até ao 7°, por-

tanto mais um ano — existe neste

momento a vontade de porventura
chegar até 12° ano”.

Um trabalho que
se desenvolve passo

a passo

O ponto de partida do trabalho é
com criangas entre os 6 € 0s 8 anos.
Um processo de iniciagdo que tem
as suas especificidades.

“Nos primeiros meses, ¢ tudo de
uma forma muito ludica. E um
jogo. Estdo a tatear caminho e nos
deixamo-los andar assim”, expli-
ca Bruno Cochard. Paralelamente
trabalha-se também um pouco com
as familias. “Nesses dois primei-
ros anos, fazemos uma aula pais e
filhos. Nao ¢ logo no inicio. Dei-
xamos primeiro os miudos ganhar
confianga, conhecer o professor,
perceber o que ¢ que andamos aqui
a fazer. E depois, entdo, convida-
mos os pais para fazer uma aula
— experimentar, sentir no corpo,

fim do ano, tém um objetivo. Qua-
se sempre andamos um ano inteiro
a desenvolver um projeto, ainda
que seja s6 uma vez por semana.
Ha todo um processo criativo que
acompanha o aluno o ano todo”.

Aprender, fazendo

Alias — sublinha Bruno Cochard
— “os nossos alunos aprendem,
fazendo um processo criativo. Ou
seja — eles estdo a trabalhar um
tema, vdo para casa pensar sobre o
tema, criam um diario”.

E os resultados deste processo
criativo sdo sensiveis. “Por exem-
plo, este ano estamos a fazer no-
vamente o Brundibar, essa opera
tdo especial, que incomoda tanto,
inquieta tanto. Porque aborda a
tematica do holocausto. E os miu-
dos, até num fendémeno como a
rivalidade clubistica do futebol,
identificam o holocausto. Identi-



ficam o holocausto no
bullyng — que é uma
coisa que aqui na es-
cola ¢ de uma subtileza
que quase nem se V€. |
Mas eles ja comegam a |
identificar o que ¢ que
sdo atitudes holocaus-
ticas, chamemos-lhe
assim”.

Assim, os alunos tém um diario
“onde vao tomando notas daquilo
que veem, daquilo que identificam,
daquilo que sonham, daquilo que
pensam, do que refletem — em tor-
no da tematica. E tém a liberdade
de que esse didrio possa ser, por
exemplo — ¢ o caso de um aluno
deste ano — uma pega musical”.
Paralelamente, ha toda uma série
de trabalhos de casa. “Ou seja—nds
estamos a falar dos anos 40. E, para
que os miudos percebam como ¢
que havia a possibilidade de existir
um regime como o regime nazi, ha
que contextualizar os anos 40. Eles
tém que saber como € que eram 0s
meios de comunicagdo, 0S meios
de transporte, as roupas. Tém que
perceber o quotidiano”.

Afirmar a individualidade

e a criatividade

“Uma das coisas que ¢ muito im-
portante na expressao dramatica e
no ensino da musica — ¢ que noés
cultivamos a diferenga. N6s nao
pretendemos, de todo, os alunos
uniformizados. Aqui trabalhamos
muito a individualidade”, frisa
Bruno Cochard.

O trabalho das expressdes tem
grande impacto a esse como a ou-
tros niveis. Comega-se a sentir, por
exemplo, que “os miudos estdo
mais a vontade, tém uma postura
fisica mais correta e ultrapassam
melhor as suas dificuldades. Mui-
tas vezes — e isto ¢ uma coisa que
n6s fazemos nas aulas — precisam
de falar com o publico e isso sai-
-lhes com mais a vontade. Ou - com
escolas que nos vém visitar aqui ou
nds vamos visitar — os nossos alu-
nos apresentam os instrumentos,
a histéria dos instrumentos, falam
um bocadinho sobre a musica que
estdo a tocar”.

“Digamos que com a expressiao
dramatica — que nds pretendemos
que seja abrangente, pois eu pro-
prio ndo vejo uma grande distingdo
entre as artes — o aluno tem que

Foto: Fabio Teixeira

perceber, por exemplo, que a mu-
sica inspira a pintura e vice-versa
e que as artes todas fazem parte de
um todo, que € a criatividade”, su-
blinha ainda Bruno Cochard.

Adaptar pecas musicais

para criangas. Como é?

A adaptagdo das pecas € sempre
feita com os alunos. “Os miudos
ndo devem sentir-se demasiado
expostos. Mas devem sentir-se
desafiados — isso sim”, diz Bruno
Cochard. E sabem que ¢ uma adap-
tagdo.

Esse o ponto de partida. Depois
¢ “extrair o que € mais importan-
te e significativo. Tomar decisdes
— umas em detrimento de outras.
E fazer aquilo que ao aluno ja ¢
possivel e confortavel e divertido
fazer”. Porque “os miudos tém que
gostar muito disto. Nao é possivel
fazer muisica sem gostar”.
Segue-se uma outra etapa muito
importante — “sobre todas as tema-
ticas temos que ter o maximo de
informagdo possivel”.

E Bruno Cochard alinha exemplos.

“Quando fazemos a Flauta Magica
— eles tém que perceber coisas tdo
abstratas como - 0 que ¢ uma Opera
bufa. Porque ¢ que se faz uma coisa
a gozar com outra. Tem que se per-
ceber que, para desconstruir uma
coisa, tem que se conhecé-la muito
bem”. Portanto — “eles tém que co-
nhecer as coisas muito bem”.
Conhecer para poder “trabalhar pe-
¢as como O Pedro e o Lobo —aque-
la musica absolutamente extraordi-
naria”. Ou ainda “pecas como o
Brundibar, que tem uma tematica,
uma histéria interessantissima — e
que, descontextualizada, seria ape-
nas uma pega infantil de um ho-
mem mau ¢ de umas criancinhas.
Seria igual a todas as outras histo-
rias infantis em que ha o bem con-
tra o mal. E aqui € preciso perceber
que bem ¢ este e que mal ¢ este. E
que ndo ¢ um mal que esteja assim
tao longe. Ele esta ali atras da porta
— € s0 deixar ou ndo deixar entrar”.
“Portanto — o trabalho faz-se sem-
pre através da informagdo. E, de-
pois, os miudos apropriam-se”,
conclui Bruno Cochard.

" .Lc

 Brundibar
% uma histdria muito especial

| “A contextualizagdo historica desta pega € im-

@ portante. O seu compositor — judeu — foi preso

e esteve num campo de concentragdo. Onde esta
opera era apresentada recorrentemente. Por isso
também ¢ que a orquestra tem uma conjugacdo de instrumentos pouco
usual. Porque era provavelmente o que ele tinha. Eram os recursos que

tinha no campo de concentragao.

Ha uma delegacdo da Cruz Vermelha que pede para visitar o campo de
concentragdo. O campo de concentragdo é preparado para esta visita. Seis
mil pessoas sdo enviadas para as camaras de gas, sdo plantadas flores,
constrdi-se um coreto, pintam-se as casas, da-se roupa as pessoas. A Cruz
Vermelha vem ver e chega a conclusdo de que aquilo até ¢ uma aldeia
pacata... (tirando ndo se poder sair dali). O ponto alto é a apresentagao da
opera. Que ¢ o regime nazi a dizer — nos tratamo-los tao bem que até dei-
xamos fazer uma pega que sabemos que € uma alusao ao regime nazi.

E ¢ preciso que os nossos alunos saibam isto. E sabem.”

O Brundibdr vai estar em cena no Tivoli — 20, 21 e 22 de junho. Dia 20
apenas para escolas. Porque “é importante fazer também este trabalho

para escolas, para a comunidade”.

Fotos: Conservatério Nacional
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Orquestra Geracao

Sete anos de vida
a "tocar vidas

Com sete anos de vida em
Portugal, a Orquestra Ge-
racao ja deu provas de um
impacto inegavel entre as
criancas que envolve (ja
sao mais de 800) e as suas
comunidades de pertenca.
Em causa esta a sua capa-
cidade de “tocar vidas”,
ajudando a definir, “pela
positiva, percursos pessoais
e sociais improvaveis”.
Para enquadrar este conjun-
to de testemunhos sobre a
Orquestra Geracao nas es-
colas de Loures, fomos falar
com Wagner Diniz, promotor
e responsavel da implanta-
cao deste projeto no nosso
pais. Uma conversa entu-
siastica em que ressaltou a
importancia social, as pers-
petivas positivas do projeto.
Mas também os “problemas
eternos” que defronta em
cada ano.
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Nao paramos, porque
as criancas sao a nossa

prioridade

“Temos um lema muito bonito,
que ¢ — mais do que musica, nos
tocamos vidas. E eu penso que isso
fala por si. A muisica ¢ um meio”.
Sao palavras de Wagner Diniz que,
de algum modo, sintetizam a filo-
sofia do projeto.

Um balango muito

positivo

“Em termos de avalia¢do, o proje-
to tem decorrido muito bem. Ja se
pode dizer que funciona. E cumpre
os seus objetivos”, salienta Wag-
ner Diniz.

Para além da realidade quotidiana
de quem lida com as criangas nas
escolas, comeca a haver estudos
conclusivos sobre os resultados
— escola a escola, bairro a bairro
— no plano escolar, do trabalho de-
senvolvido no quadro da Orques-
tra Gerag@o. Primeiro no que res-
peita a uma redugdo do abandono
escolar. E agora também no plano
dos resultados escolares.

Nao por acaso a Orquestra Gera-
¢do ¢ referida, no ultimo relatdrio
da Direcdo-Geral para as Politicas
Regionais e Urbanas, como um
case study na Unido Europeia,
“entre as 50 melhores praticas de
inclusdo e desenvolvimento”. E o
Centro de Estudos Geograficos da
Universidade de Lisboa realca que
o0 projeto ajuda a definir “pela po-
sitiva, percursos pessoais e sociais
improvaveis”.

A adesdo das criangas é outro in-
dicio do bom trabalho da Orques-
tra Geragdo. E o caso de Loures,
onde, diz Wagner Diniz, “temos
agora uma vaga muito grande de
meninos novos, nas varias esco-
las”.

Abrem-se ainda possibilidades
de expansdo para outras zonas
do pais. “Como o projeto deu um
grande salto — a nivel de qualidade
e de notoriedade publica — para o
ano temos possibilidade de expan-
dir para o norte. E encontramos,
finalmente, uma equipa excelente
que esta a colaborar connosco -
uma equipa de gestores e de gen-
te ligada a musica - apoiada por
institui¢des privadas. Ja comeca

a haver privados que nos vao aju-
dando, o que nos permite crescer.
E, depois, as camaras também es-
tao interessadas - cAmaras que ain-
da tém a possibilidade de utilizar
dinheiros dos fundos europeus. O
que pode ajudar ao desenvolvi-
mento do projeto”.

Uma outra dimensao do projeto, é
internacional. A ligagdo ao sistema
Europa. Esta ligagdo permite, para
além da troca de experiéncias, alar-
gar os horizontes das criangas que
participam na Orquestra Geragao.
“Para os nossos miudos ¢ muito
bom. O ano passado foram a Ale-
manha e a Austria. Este ano vdo a
Istambul. Para eles é um prémio. E
para nés é bom, porque estamos em
contacto — gente que se junta, da
Arménia, da Turquia, Italia, Aus-
tria, Suica, diversos paises muito
diferentes — e ¢ um bom contacto”.

0 eterno problema
O eterno problema ¢ a duvida, re-
novada em cada ano, de se o pro-




jeto pode contar, ou ndo, com o0s
apoios indispensaveis para prosse-
guir.

Os professores sdo pagos pelo
MEC. “Mas nos temos de pergun-
tar, todos os anos, se vamos con-
tinuar ou nao” — salienta Wagner
Diniz. “ Nos ultimos dois anos tem
sido mais dificil e temos intervindo
através da Comissao de Educagdo,
Cultura e Ciéncia da AR, que nos
tem ajudado”.

Para a Orquestra Geragdo, esta
duvida renovada todos os anos
acarreta ainda um outro problema:
a impossibilidade de concorrer a
programas que poderiam contri-
buir para o seu financiamento. O
que implicaria um apoio plurianual
do MEC.

“H4 muitos programas, que sur-
gem de paises como a Noruega por
exemplo, a que nds poderiamos
concorrer — ddao-nos parte do finan-
ciamento. S6 que ndo ¢é possivel
concorrer a um programa se nao ha
a certeza que o projeto continue no
ano seguinte. E o programa ¢é para
0 ano seguinte”.

Esta incerteza torna o trabalho do
projeto particularmente dificil. “O
ano passado s6 soubemos se con-
tinudvamos a existir em julho”. A
propria programagado se torna mui-
to complicada.

“Agora estamos com outro pro-
blema, nomeadamente na Camara
Municipal de Loures”, acrescenta

Wagner Diniz. “Nao pagam. Nos
temos trés orquestras em Loures.
Sacavém e Camarate — que fazem
parte de um projeto que surgiu pa-
trocinado pelos antigos Governos
Civis — que ¢ o projeto Bora Nessa.
E, depois, temos a escola da Ape-
lagdo.

“Quanto a escola da Apelagdo esta
tudo resolvido. Em relagdo a Sa-
cavém e Camarate, ha dois anos
que, da parte da Camara, ndo nos
pagam. Porque depende de outro
pelouro que ndo o da Educacdo. E
esta a acabar o ano letivo e conti-
nuam a nao nos pagar.

Ora — qual seria a nossa reacdo
normal? Acabar com o projeto la.
Nao o fazemos — porque as crian-
¢as estdao acima disso tudo e sdo a
nossa prioridade. E temos pena que
um projeto que esta a dar tantos re-
sultados — temos miudos de Saca-
vém e Camarate na nossa orquestra
mais avangada — acabe.”

E Wagner realga ainda: “Se eu fago
as festas da cidade, convido um
artista e pago-lhe uma batelada —
porque ndo pagar para a orquestra?
E uma opgio politica”.

Presenca

na comunidade

Falar da presenca, do impacto, nas
comunidades, ¢ falar de uma inte-
ragcdo multipla. Com as familias. E
também com as diferentes culturas.

Ou com os publicos.

Em relagao as familias, a opg¢ao do
projeto foi ndo fomentar a criagcdo
de associa¢des. Mas deixar tudo
fluir naturalmente.

“Noés acreditamos que as coisas
vao naturalmente. E o que acontece
agora ¢ que, em muitas das escolas,
os pais — além de irem aos concer-
tos e quase nos baterem se ndo tém
bilhete no concerto... — ja se orga-
nizam e comegam a dar pequenas
contribuigdes, a assumir uma certa
responsabilidade na angariagdo de
fundos para pequenas coisas (re-
lativamente aos instrumentos, por
exemplo) ”.

“Isso para nds ¢ fundamental”, su-
blinha Wagner Diniz. “Assim, ndo
provocando, conseguirmos criar.
Porque tudo o que ¢é provocado,
para se manter, depois é um bo-
cadinho mais dificil. E assim — se
surge naturalmente da necessida-
de que sentiram de estar a apoiar
a orquestra — ¢ muito melhor. E
praticamente em todas as nossas
orquestras temos ja grupos de pais,
que ndo s6 seguem o trabalho da
orquestra como também ajudam
com a sua contribuigdo em peque-
nas coisas. E isto ja significa mui-
to”.

Uma outra forma de interagdo com
as comunidades ¢ a incorporagdo
das suas culturas proprias.
“Incorporar a arte que encontramos
e fazé-la circular por toda a gente,
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¢ para nds uma coisa muito im-
portante”, sublinha Wagner Diniz.
“E torna-se, as vezes, nos nossos
maiores sucessos. Como é o caso
de um funand e de uma musica
cigana. Os ritmos ciganos ja se to-
cam, até, na Turquia”.

Esta incorporagdo de outras artes
cria, ainda, um enorme impacto
junto do publico. “Quando eu vi,
num concerto na Fundagdo Gul-
benkian, as pessoas de casacos
de pele aos gritos que parecia um
concerto de rock — vi como era
importante. Agora ja conseguimos
poOr as pessoas aos pulos no fim dos
concertos. E a energia que emana
daquele grupo”.

Uma licdo de vida

O que se aprende com a Orquestra
¢ importante “porque ¢ uma licdo
para a vida e para qualquer disci-

plina, ndo € s6 a musica: que quan-
to mais perfeito €, mais interesse
gera e mais a pessoa gosta. Nao
s0 0 aluno mas as pessoas que vao
ouvir e ver. E isso ¢ uma coisa que
fica nas pessoas — como um sinal
de vida — que investindo mais eu
consigo também mais”.

Este sentimento surge natural-
mente, com os miudos. “A propria
orquestra empresta-lhes os instru-
mentos. Ha essa relagdo. Depois
— obriga-os a uma certa disciplina.
Que ¢é estarem sentados, ao lado
uns dos outros, com um objetivo
comum. E agua mole em pedra
dura tanto da até que fura. Ao pri-
meiro ano aquilo € estranho. Ao
terceiro ja entranhou. E a pessoa
consegue uma capacidade de con-
centracdo, que depois transporta
para as outras disciplinas. E uma
forma de pensar e de trabalhar”.
“Por isso € que nos dizemos e con-

Bora Nessa/Orquestra Geracao

Uma ferramenta
para enriquecer a vida

Foto: Orquestra Geragao
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As potencialidades
da arte

Para ambos os professores o que
esta em causa, antes do mais, sdo
as proprias potencialidades que a
arte, e nomeadamente a musica e as
expressoes (naturalmente ligadas as
artes), encerram em si.

“E muito dificil que uma pessoa
ndo goste de alguma coisa, na arte”,

da escola, e como pessoas?

considera Eiffel, professor de violi-
no. “Ha quem goste de arte de uma
maneira construtiva. H4 quem goste
da espiritualidade da arte. Ha quem
goste do proprio processo, de como
funciona a arte. H4 quem goste do
reconhecimento e faga da arte uma
forma de autoafirmac@o. E ha quem
simplesmente a desfrute, sem gran-
des pretensdes. E o professor de arte
€ capaz de detetar qual das variantes
o aluno gosta. E de que forma pode
envolver esse aluno. Para mim, ¢
esse o segredo.”

tinuamos a dizer — isto ¢ um pro-
grama de cariz social, ndo ¢ uma
conservatoria nem pretende ser”,
sublinha Wagner Diniz.” Nos es-
tamos ali para conquistar pessoas.
O objetivo ¢ seduzir, captar. E fa-
zer com que, através da musica, os
mitdos possam ir mais longe”. pg

Um apelo

A Bora Nessa/Orquestra Geragao existe, na EB2,3 Bartolomeu Dias,
Sacavém, desde o ano letivo de 2009/2010. Um projeto que se desen-
volve sob a responsabilidade da Escola de Musica do Conservatorio
Nacional e que atualmente ja integra a Orquestra Municipal Gera-
cao Bora Nessa de Loures. Para conhecer um pouco do que é este
projeto, fomos falar com os professores Eiffel e Maria de Jesus Pes-
tana. Uma longa conversa de que aqui registamos apenas alguns
extratos. Em torno de uma questdo essencial: Em que é que a Or-
questra Geragdo — na perspetiva do professor que da aulas — pode
mudar as criangas, ou 0s miidos, ou jovens, ao nivel do aprendizado

Maria de Jesus Pestana, coordena-
dora do projeto, sublinha a impor-
tancia da metodologia utilizada.
“Primeiro através também de imita-
¢do, do explorar um instrumento, do
querer fazer. E quando eles come-
¢am a descobrir, por eles proprios,
que conseguem fazer algo — ¢ mo-
tivador. A componente pratica, para
mim, ¢ um aspeto essencial. E que
ajuda depois muito no desenvolvi-
mento”.

Outro aspeto destacado pela pro-
fessora € a criagdo de um vinculo


mailto:orquestrageracao@gmail
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emocional, o envolvimento emo-
cional. “O professor também tem
que escavar na vida emocional do
aluno. A musica marca uma posi¢ao
de vivéncia de cada um. E ¢ comum
a todas as matizes, enquanto expe-
riéncia de vida. Tem que se escavar
ao nivel vivencial. Para que o miu-
do tenha expressdo. E fabrica-lo
técnica ¢ emocionalmente. As duas
coisas. Porque a técnica é também
como a lingua — podemos sentir
algo e ndo ter lingua para dizé-lo.
Assim, ¢ preciso uma combinagao
das duas coisas”.

Reforgando a importancia desta li-
gacdo entre técnica e emogao. Eiffel
sublinha que “a técnica esta subor-
dinada ao aspeto expressivo. A téc-
nica surgiu como uma necessidade
de otimizar a expressividade”.

Um sistema de aprendi-

zagem personalizado

O que ha de tao especial na Orques-
tra Geragao, que pode refletir-se na
vida e no aprendizado dos miudos
envolvidos?

Para Eiffel, o que estd em causa ¢é
“um sistema de aprendizagem, com
uma atencgdo personalizada, a nivel

muito, muito individual”. “Isso ¢é
uma ferramenta muito boa. Para
enfrentar a vida, enfrentar o violi-
no”, sublinha. “E pode transportar-
-se para o ensino geral. Se se deteta
um problema na aprendizagem do
aluno, é uma maneira muito mais
rapida, muito mais direta, de inter-
vir, que numa turma de vinte e tal
alunos. Porque ai o professor nio
pode apostar na atengdo individual
ao aluno”.

Em simultaneo com a importan-
cia de um ensino individualizado,
da proximidade entre o aluno e o
professor que essa forma de ensino
proporciona, a propria disciplina e
responsabilidade que o ensino da
musica envolve tem inevitaveis re-
flexos positivos no aluno — nos seus
resultados escolares e nas suas vi-
véncias.

“A musica, em si, tem regras”, diz
Eiffel. “ E a existéncia dessas regras
faz com que o aluno tenha que dar
algo em troca do que esta a receber.
E, além disso, esta a lidar com um
sistema de trabalho muito mais ri-
goroso que na propria escola. Por-
que na musica ndo se pode fazer ne-
nhuma espécie de batota. Ou sabe o
que esta a fazer ou ndo se faz.

0 mais importante
e alargar horizontes

A Orquestra Bora Nessa/Orquestra Geragao, do
Agrupamento de Escolas de Camarate, ja vai no
seu quinto ano de vida. Com um percurso positi-
vo ainda que varidvel, como nos diz José Gomes,
coordenador do projeto, em breve testemunho
em que refere, nomeadamente, o peso das condi-
coes sociais (e sua degradacgdo) da populagdo da
zona. Sublinhando que o mais importante — por-
que se trata de um projeto de inclusdo social — é
alargar horizontes, proporcionar outras vivéncias.

e Ligia Calapez
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situacdo eco-
némica aqui
nesta zona ¢
muito dificil,
ha  miudos
que passam
muitas necessidades. E isso cria

tensdo nas familias, naturalmente”,
diz José Gomes. “Ha mitdos que
tém que ir para casa tomar conta
dos irmaos ou ir buscar os irmaos
a escola do 1° ciclo, ou ao jardim
de infancia. Com 10-12 anos, aca-
bam por ter uma fungdo quase de
encarregados de educag@o dos seus
irmaos”. Ainda este ano, acrescenta,

A musica ndo mente. Ou soa bem
ou soa mal. Ndo ha meio-termo.
O mais ou menos, na musica, nao
existe”.

Ha ainda um outro elemento im-
portante para a evolugdo registada
pelos alunos. “Eles sabem que ha
alguém que se preocupa com eles.
E tém ferramentas. Estao enriqueci-
dos com elementos que os ajudam a
ultrapassar barreiras”.

Falando da relagdo entre o projeto
e os resultados escolar dos alunos
envolvidos, Maria de Jesus Pestana
considera que “a orquestra tera um
papel de peso na melhoria destes
resultados dos alunos. Porque - as-
sim como os ajuda a concentragao,
a participagdo, a conhecerem-se
melhor e deixarem de ter os medos
que tinham de dizer algo errado e a
fazerem descobertas por eles pro-
prios — ajuda na escola. E ajuda-os
também, depois, a adquirirem habi-
tos de trabalho e de estudo”.

“O que nods fazemos — conclui Ei-
ffel - ¢ fornecer uma ferramenta ao
miudo. Para enfrentar a vida. Enri-
quecer a vida. Uma chave inglesa
serve para apertar parafusos, mas
serve também para muitas outras
coisas”. m

“tivemos aqui varios mitdos (mais
miudas), que gostavam da orques-
tra, mas que, de repente, tiveram
mesmo que sair — para ficar em casa
a tomar conta dos irmaos”.

Entretanto, quando ha adesdo, o
entusiasmo ¢ o empenhamento sdao
grandes. “Temos um grupo fabulo-
so. H4 mitidos que vao para as au-

Foto: Orquestra Geracao
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las com muita vontade de aprender,
querem saber mais, até fazem pres-
s30 com os professores”.

A participagdo na Orquestra tem
varios reflexos na propria persona-
lidade das criangas, desde o apren-
der a trabalhar em conjunto até ao
sentido de responsabilidade. O que
ndo pode deixar de ter também con-
sequéncias no seu desempenho en-
quanto alunos.

A Orquestra “tem esta capacidade

de colocar os miudos a fazerem mii-
sica em conjunto. E eles esforcam-
-se para tocar em conjunto. Tém que
olhar uns para os outros, t€m que
sentir, t€m que aprender a respirar
ao mesmo tempo. Ajuda. Até mes-
mo na ligagdo entre eles”.

Uma relagdo reforcada que se tra-
duz em partilha. “As vezes, até ci
fora, na rua, os vemos, com 0s ins-
trumentos, a tocarem e a partilhar
aprendizagens. E uma aprendiza-

gem. Estdo a partilhar com os cole-
gas. Os mais velhos, os que ja estdo
ca ha mais tempo, oferecem-se para
ir dando aula aos mais novos. E gos-
tam de ensinar os mais novos”.

“Este sistema tem muita coisa po-
sitiva — sublinha José Gomes. “S6
¢ pena que a sociedade em que nos
vivemos parece dar cada vez menos
valor a tudo o que é importante”. m

Querem acabar com os miudos da rua?

“Querem acabar com os mitidos da rua? Apoiem projetos sérios,
dedicados e o mais diversificados possivel. A Orquestra Geragao
abrange alguns alunos, mas nao abrange outros. Mas estoutros ja
serdo abrangidos pelo teatro ou por outra coisa. Nunca se sabe o
que é que vai tocar um middo”. Este o apelo de Félix Bolafios, dire- B
tor da Escola da Apelagao, em breve entrevista sobre a Orquestra !
Geracgdo na escola e 0 modo como esta influencia também os re- MiE
sultados escolares dos alunos envolvidos.

e Ligia Calapez
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ideia  que

tenho da

Orquestra

Geragdo ¢

que ¢ uma

atividade,
na area das artes, que ¢ levada com
muita seriedade, muito profissiona-
lismo e muita dedicagdo. E, quando
esse tipo de trabalho ¢é feito com os
alunos, os alunos que, por qualquer
razdo, t€m uma apeténcia por essa
arte, aderem e ficam. Mesmo com
todos os problemas das frustragdes,
das dificuldades”, diz Félix Bolafos.
E refere um outro exemplo: “Agora,
ali no bairro, apareceu uma asso-
ciacdo de teatro — a Ibisco — muito
profissional, muito determinada.
E ha um outro conjunto de alunos,
que se calhar ndo ficou na Orquestra
Geragao, mas engragou com o teatro
e vai ficar com o teatro”. Tudo leva
a crer, conclui, que “cada aluno tem
uma area que o toca mais. E quando
essa area € abordada de forma séria,
de forma profissional, sistematica,
dedicada — eles ficam”.

Neste momento a Orquestra Gera-
¢ao tem cerca de 30 alunos. O que é
muito significativo pois esta-se a fa-
lar de um Agrupamento que ¢ mais
pequeno (475 alunos) que os outros
agrupamentos que tém Orquestra
Geragdo. “O que significa que, em
termos de percentagem, ¢ maior”.
Os efeitos deste trabalho refletem-
-se a varios niveis. A nivel escolar,
pessoal e das familias.

No que se refere a resultados escola-
res, Félix Bolafia diz que, em termos
gerais, “verifica-se que os alunos da
Orquestra Geragdo tém uma média
de sucesso acima dos outros. Em
trés anos — 0,4 valores”.

Também no que respeita as mu-
dangas sentidas, ao nivel do desen-
volvimento pessoal, dos alunos da
Orquestra, o diretor da Escola da
Apelagdo cita um exemplo concre-
to (entre muitos outros possiveis).
“Temos o caso de uma rapariga, que
estava muito revoltada, com muitas
razdes para isso. Sempre com um
semblante muito carregado. E que
foi-se descobrindo aqui na Orques-
tra Geragdo. E atualmente uma das
que toca melhor violino e que o pro-
prio orientador diz que ¢ uma miuda

que pode ter uma carreira musical
no violino. E, simultaneamente, a
capacidade de se expor perante os
outros melhorou drasticamente.
Também pela melhor autoestima”.
Ao nivel do impacto nas familias,
os resultados s3o igualmente posi-
tivos. “Qualquer coisa nesta escola
que se faca em que se mostre o lado
bom dos alunos — melhora, nio so a
autoestima do aluno como a autoes-
tima da propria familia. Portanto —a
familia, quando vai ao concerto, na
Aula Magna, e vé a sua filha a tocar
perante uma sala imensa de gente —
tudo isso acaba por ser deslumbran-
te. Marca muito a familia e traz uma
nova relacdo — quer entre os pais
¢ as maes com a propria crianga, a
propria filha ou filho, quer dos pais
com a escola. Parece que houve ali
alguém que descobriu o lado bom
que eles muitas vezes ndo encon-
tram nos filhos. E, encontrando esse
lado bom, depois ¢ facil alimenta-
-lo”.

“E tudo isto ¢ trabalho da Orquestra
Geragao”, conclui. -

Foto: Catarina Mendes | OG
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sr. Carlos é nosso
vizinho e a d. Lolita
também. O sr. Car-
los tem um bigode
todo encaracolado,
o cabelo bem pen-
teado e calga sempre sapatos de ca-
bedal. A d. Lolita ndo tem bigode (mas
podia ter!), tem um cabelo longo e loiro
e as pernas cheias de pelos. Ha algum
tempo, comprou uns sapatos chiquér-
rimos, mas, passados dois dias, sujou-
-0s todos.
O sr. Carlos tem um c&o, um bulldog
castanho, com uma trela de coragdes,
que, apesar de mau, estd sempre a
lamber os sapatos da d. Lolita, adi-
cionando-lhes uma camada de baba
que, tal como o verniz, sé os protege.
Por isso, é que eu acho aquele bulldog
esperto: adivinha quando a vizinha vai
cair e pée camada dupla. O nome do
bicho é Frasquinho de Compota. E

propdsito das comemoracgdes do dia 8 de margo de 2013, Dia Internacional
da Mulher, a CIMH do SPGL langou um desafio as escolas de todos os niveis
de ensino, através do seguinte concurso: “Igualdade de Género - Escrita de
Historias” cujos objetivos eram a promogéo da escrita criativa de histérias,
a desconstrucao de estereétipos de género, a promocao de praticas de igualdade de
género e a edicdo das historias selecionadas.
Com a iniciativa pretendia-se, também, que a tematica da igualdade de género fosse
trabalhada nas escolas através da pesquisa, da andlise e da produc@o de materiais.
Atendendo aos trabalhos que nos chegaram, o Juri decidiu pela publicacdo dos tex-
tos contidos nesta brochura por entender que estes tratam perspetivas diferentes da
luta pela igualdade de género e no respeito pelo regulamento do concurso.
Foi sugerido aos/as autores/as dos textos a realizacdo de uma sessao de divulgacao
da brochura editada nas suas respetivas escolas e para a qual disponibilizamos o
NOSSO apoio.
A divulgacado da tematica e destas histdrias, nas escolas, é importante ndo s6 pelo
compromisso assumido na edicdo das mesmas mas também pelo seu contributo
para a desconstrucao de estereétipos face as questdes de género e para a edificagao
de um conhecimento livre de discriminagées, no empenho e exigéncia de uma edu-
cacao de qualidade para cidaddos e cidadas de plenos direitos.

Pseudonimo — Ana Paula Pétaxo
Nome - Maria Teresa Pécurto Cartaxo

(Aluna do 5° E da Escola Basica e Secundaria
Francisco Simdes - Laranjeiro)

Uma vizinhanca fora de serie

muito pequeno para a raga, mas € ca-
becudo. Lembro-me de quando o sr.
Carlos o comprou e ele ndo coube na
porta dos caes por causa da cabeca.

A d. Lolita tem um Terrier muito pe-
gueno, que quase nao se vé, chamado
Vou-te Morder. Foi ela que escolheu o
nome. Volto a personalidade da dona.
Os pelos nas pernas nao a impedem
de ir a praia sempre que esta sol. O seu
rabo enorme também nao. A d. Lolita
ndo liga a essas coisas. Por falar nisso,
o senhor Carlos desde pegueno que é
louco por bonecas a até as coleciona.
Pelo que me disse ultimamente, ja tem
mil e trezentas, especialmente Barbies.
Todos os dias a tarde ele brinca com
elas, isto &, fica horas a contempla-las!
Cem ja tém nome, as outras aguardam
ainda pela sua identidade. Sdo muitas
as que se vestem de rosa, cor que ele
adora. Tal como o proéprio diz, € uma
cor profunda e séria e a0 mesmo tem-

po alegre. Ele sabe tudo sobre moda e
as novas tendéncias, as vezes até an-
tes de mim.

A d. Lolita adora futebol. Joga no clube
da cidade e, apesar de gorda, € uma
das melhores. Uma vez fui vé-la jogar.
E fantastical As fintas e os passes sdo
a Ronaldo. O equipamento fica-lhe
apertado, apesar de ser uma verdadei-
ra desportista. Pratica natacdo e wres-
tling. Ja venceu muitos matules e dos
fracos nem se fala.

O sr. Carlos é muito caseiro, gosta de
cuidar do seu cdo e de limpar a sua
“casinha”, como ele diz. Nunca foi a
uma discoteca, ndo fuma e raramente
bebe café.

Posso dizer que a d. Lolita € uma gran-
de amiga, tal como o sr. Carlos. Em-
bora diferentes, também sdo amigos
entre si.

E bom morarmos na mesma rual O
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ra uma vez um
menino  cha-
mado Leonar-
do. O Leonardo
tinha uma mae
bisbilhoteira
e um pai muito distante da realidade.
Ambos ndo paravam de o aborrecer a
toda a hora, por tudo e por nada. Por
isso, ele escondia-se na seguranca do
seu quarto.
O dia 20 de janeiro chegou, data do
aniversario de Leonardo. Seguindo a
ideia da mae, a familia foi jantar a um
restaurante muito chique, onde os pra-
tos ndo cabiam nas mesas, mas a co-
mida nem se via!
Enquanto estavam a espera da sobre-
mesa, Leonardo pos-se a olhar para
o televisor do balcdo, onde estavam
a dar a noticia de um rapaz, bailarino
classico, muito famoso.
Leonardo pensou:

«Aqguele podia ser eu!»

Ao sairem do restaurante viu uma se-
nhora com um pequeno cachorrinho
que tinha vestido um tutu. Isso fé-lo
lembrar novamente do sonho.

De repente, a sua mée viu saldos numa
loja que adorava, correu para a porta
e entrou.

Pai e filho ficaram a espera e foi ai que
Leonardo, ganhando coragem, disse:

- Pai, posso contar-te uma coisa?

- E claro, filhote! Mas porque é que ndo
contas quando a tua méae chegar?

- A mée ndo pode descobrir! la contar
logo a toda a gente que conheco.

- Esta bem! Va, desembucha.

- O meu grande sonho é ser bailarino
2‘ profissional, dangar ballet...

Pseudonimo — Maria Flor

Nome - Ana Margarida Fernandes Vaz
(Aluna do 5° E da Escola Basica e Secundaria

Francisco Simdes - Laranijeiro)

Leonardo, O Bailarino

O pai ficou com a boca tdo aberta que
quase lhe caia 0 maxilar. A interromper
o siléncio veio uma voz estridente. A
mae de Leonardo, carregada com mais
de uma duzia de sacos, disse:

- Vamos todos para o carro, ja fiz as
compras todas! V& depressinha, o
Leonardo tem de ir as 21h e 30m para
a cama.

Leonardo percebeu ser impossivel fa-
lar mais sobre o seu assunto, mas qual
nao foi o0 seu espanto quando, no dia
seguinte, ao voltar a casa para almo-
car, reparou que a mae tinha posto um
fato de ballet masculino e um passe
para as aulas da madame Colete em
cima da sua cama, adivinhando o seu
desejo!

Querendo que o filho viesse a ser uma
estrela, 0 mais rapidamente possivel, a
mée adiantou-se e mandou afixar car-
tazes por toda a escola anunciando:

Leonardo, grande estrela do ballet!
Nao percam em breve!

O rapaz, envergonhado, mal colocou
0 pé na escola, achava que as coisas
ndo podiam ficar pior, mas enganou-
-se, pois, Rafael, o capitdo da equipa
de futebol, aproximou-se e disse-lhe:

- Entdo, maricas e a seguir ao ballet
tens o qué? Clube de tricot?

Al, toda a equipa de futebol se juntou a
eles e comegou a gritar:

- Mariquinhas, mariquinhas!

Leonardo estava tdo pasmado com
aquilo tudo que ndo conseguia dizer
uma Unica palavra. Foi entdo que, para
0 ajudar, Cristiana, a namorada do ca-
pitédo, disse ao grupo:

- Olhem 4, o ballet também ¢é para ra-

pazes! Por acaso eu também ando no
ballet, na classe da madame Colete,
que € a melhor professora do pais. Vai
ser otimo ter |& alguém conhecido. E
tu, Rafael, estas sempre a chamar ma-
ricas a quem ndo faz as mesmas coi-
sas que tu. Ja chega! Acaboul

- Mas Cristiana, sabes que eu gosto de
ti. Comparado comigo, alias com toda
a gente, o Leonardo é um zero a es-
querda...

- Chegal Nao quero falar mais contigo.
Nunca mais te quero ver a minha fren-
te!

Mais tarde, nesse mesmo dia, o Leo-
nardo foi para as aulas de ballet e logo
no primeiro dia conquistou o coracdo
da professora que era fria como o gelo.

- Bravo! Bravo! Bravo! Nunca vi pontas
tao esticadas, nunca vi saltos tao altos.
Tu és um verdadeiro bailarino!

Passadas algumas semanas, a escola
recebeu a noticia: um baile iria ser or-
ganizado na terca-feira seguinte. Com
esta novidade, surgiram os primeiros
comentarios:

- Leonardo, podes ir de vestido e
collants! - disse Bruno, o mais bronco
da turma.

Ja na aula de ballet outra surpresa foi
revelada: uma demonstracdo do lago
dos Cisnes iria acontecer no baile da
escola.

- O Leonardo sera o principe, Roberto
o feiticeiro, a Cristiana sera a princesa
cisne e todas as outras serdo cisnes.
Ah! Antes que me esqueca, Leonardo
e Cristiana vao ter de se beijar, ndo se
importam, pois ndo? - perguntou ma-
dame Colete.



- Ndo, ndo nos importamos nadal -
responderam eles em coro com um ar
malandro.

Praticaram mil vezes, pois queriam
causar boa impressao.

O dia do baile chegou, estava tudo
pronto e so se ouvia o bater dos cora-
cOes dos bailarinos antes de entrarem
em cena, enquanto nos bastidores Ra-
fael gritava:

- Leonardo mariquinhas, Leonardo
mariquinhas,...

- Para imediatamente, idiota! — gritou
um voz rouca e aspera.

Era o pai do Leonardo, que, aperce-

bendo-se da paixdo do filho resolvera
apoia-lo.

Quando a musica comegou, viram-se
a Cristiana mais bonita do que nunca
e as outras raparigas a sua volta com
penas que reluziam demais, por culpa
dos holofotes.

Passado um bocado, tinha chegado o
momento de Leonardo beijar a Cristia-
na. Olharam um para o outro e teve de
ser ela a langar-se a ele, de tal manei-
ra, que entornou uma taca enorme de
ponche que se encontrava em palco
para cima do ex-namorado.

No final do espetaculo, uma mensa-
gem apareceu no fundo do palco:

meu nome é Farah e
esta é a historia de
como consegui mu-
dar os direitos das
mulheres no meu
pais.
Djabah é um pais arabe com uma Re-
publica mas nem todos os cidadaos
tém os mesmos direitos. Nés, mulhe-
res, somos pouco valorizadas. Incum-
biram-nos de ficar em casa e tomar
conta das criancas. Os nossos mari-
dos tém varias mulheres, cada uma
de nds é apenas mais uma nas suas
listas. Mas ndo reclamamos, pois po-
deriamos ser brutalmente apedrejadas
para divertimento dos habitantes, bru-
talmente violadas por varios homens,
chicoteadas ou mesmo mortas. Nao
gosto de criar grandes lagos com ou-
tras mulheres pois ndo temos possibi-
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O ballet também é coisa de rapa-
zes!!!

E, ap6s um momento de siléncio, o
publico, entusiasmado. Exclamou:

- Leonardo, Leonardo, Leonardo!
Entretanto, Rafael, todo encharcado,
foi ter com o pai de Leonardo e ainda
tentou envenena-lo, dizendo-lhe baixi-
nho:

- Nao acha que o seu filho anda a fa-
zer coisas pouco dignas de um rapaz?

O pai, respirou fundo e respondeu:

- Nao, ndao me parece. Afinal, o que
significa um par de collants? O

Pseudonimo — Albus Severus Potter

Nome - Francisco Almeida Correia Semedo

(Aluno do 9° F da Escola Secundaria
Dr. Manuel Fernandes - Abrantes)

A Grande Mudanca

lidade de sair de casa sem estarmos
acompanhadas. Todas nos queremos
mudar estes ideais machistas mas
como? E tudo a base de dinheiro, po-
der e o nimero de mulheres com quem
ja se relacionaram! Mas nés, um grupo
clandestino de mulheres, decidimos
arriscar as nossas vidas pela mudan-
¢a. Criamos um partido independente
e colocamos uma candidata, eu, para
ser a primeira primeira-ministra de Dja-
bah e de muitos outros paises arabes.
Todas ndés fomos violentadas, viola-
das, chicoteadas e apedrejadas em
busca de quem fazia parte desse par-
tido. Mas o nosso desejo de mudancga
era maior que o prazer de viver. Para
nos, a liberdade era o nosso objetivo e
fariamos tudo para o alcancar.

Nao parecia possivel alcangar o cargo
de primeira-ministra mas nunca desis-

timos. Reuniamos clandestinamente
para discutir e preparar 0 nosso proxi-
mo passo. Seria uma missao impossi-
vel vencer as elei¢cdes. Mas a esperan-
ca é a Ultima a morrer.

As eleicbes estavam préximas e as
probabilidades de vencermos eram
minimas. N&o irlamos ter a oportunida-
de de votar pois nunca nos foi permiti-
do, quer pelo presidente da Republica,
quer pelos nossos maridos, que nos
consideravam burras e incapazes. Mas
o inesperado aconteceu. Nao vence-
mos as elei¢cdes para primeira-ministra
mas foi-nos possivel ter uma deputa-
da no Parlamento. Era o inicio de uma
grande mudancga para as mulheres de
Djabah.

Nunca pude estar presente nas ses-
sbes do Parlamento por motivos de
seguranca. Vimo-nos assim obrigadas

>
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a arranjar um porta-voz para transmitir
no Parlamento a nossa opinido sobre 0s
diversos temas politicos, econémicos,
sociais e culturais do nosso pais.

A nossa entrada no parlamento nao al-
terou grande coisa. A Unica boa mudan-
ca foi a abolicdo dos apedrejamentos e
a detencdo de quem os organizasse.
Durante diversos meses tudo se mante-
ve igual ao que estava dantes. Durante
estes meses houve a necessidade de
trocar o nosso porta-voz no Parlamento
pois os anteriores haviam ‘misteriosa-
mente’ desaparecido. A nossa ideia de
mudar os direitos das mulheres estava
cada vez mais distante. Mas nunca pa-
ramos de lutar.

Um dia, chegou ao nosso pais uma
carta da ONU a informar que haviamos
atingido um certo nimero de habitantes
que era o suficiente para eleger um re-
presentante do pais para participar nas
reunioes e audiéncias do Conselho de
Direitos Humanos das Nagdes Unidas,
que tem por objectivo aconselhar a
Assembleia Geral sobre situagbes em
gue os direitos humanos sao violados.
E foi o que fizemos. Candidatdamo-nos
ao lugar. E para estranheza de toda a
gente, incluindo para nos, fomos acei-
tes. Durante todos estes meses em que
discursamos no parlamento e todas as
ideias e ambigGes que demonstramos,
valeram a pena e reunimos apoiantes
suficientes para atingir este patamar. A
decisdo no nosso partido foi unanime e
eu, Farah, representante do PIFD (par-
tido independente feminino de Djabah)
iria representar Djabah no Conselho de
Direitos Humanos das Na¢des Unidas
e tentar, de uma vez por todas, atingir
o0 objetivo de abolir as diferengas entre
SEXOS.

Todos os paises tém a oportunidade
de fazer um discurso por més a infor-
mar de queixas, problemas, pedidos de
ajuda, ideias, etc. Durante trés meses,
discursamos trés vezes mas nao conse-
guimos cativar mais de 5 a 6 represen-
tantes, o que ndo era o necessario para
mudar os ideais do nosso pais. Mas no
nosso quarto discurso, decidimos usar
uma abordagem diferente que poderia
ser a chave para o sucesso da nossa
causa. Deixo aqui o discurso:

“Excelentissimos membros do Conse-
lho de Direitos Humanos das Nacgbes
Unidas,

O meu nome é Farah e sou mulher.
Sim, uma mulher. Sou a lider do Par-
tido Independente do meu pais e fui
eleita representante do meu pais neste
conselho de Direitos Humanos. Para
a maioria, eu ser mulher ndo faz dife-
renca. Mas no meu pais faz muita. No
meu pais somos agredidas, violadas,
apedrejadas, chicoteadas com uma
brutalidade tal que nenhum de vis po-
derd imaginar. Nos mulheres, ficaremos
com as marcas para o resto das nos-
sas vidas. Mas nos queremos mudan-
cas. Por isso € que nos candidatamos a
Primeira-Ministra, para mudar os ideais
machistas do nosso pais. Sozinhas, ndo
mudamos. Por isso, é que vos pego
para nos ajudarem. Busquem no fundo
dos vossos coragdes a solugdo correta.
Nos vossos paises, as mulheres séo li-
vres e tém os mesmos direitos que o0s
homens. Mas no meu, somos tratadas
“abaixo de cdo”. Nos ndo queremos
viver assim. Queremos usar a nossa
voz e fazer a mudanca. Pego-vos, em
nome de todas as mulheres de Djabah,
que fagcam alguma coisa e nos deixem
ser livres. Queremos poder sair de casa
sozinhas, votar, encontrarmo-nos umas
com as outras. Acham justo os homens
terem o controlo das nossas vidas? So-
mos mulheres, seres humanos, com ca-
beca para pensar, ndo macacos ames-
trados que lhes sdo dadas ordens em
troca de comida. Queremos ser livres e
dar 0 nosso contributo a sociedade. Se-
jam soliddrios e ajudem-nos. Obrigada
pelo vosso tempo.”

Néao poderia ter corrido melhor. Fui
aplaudida com animo pela maioria dos
membros do Conselho e pelo andar
da carruagem, 0 nosso objetivo estava
cada vez mais proximo de se concreti-
zar. No final do Conselho, fui aborda-
da pelo Secretario Geral da ONU que
me informou que a nossa situacao iria
ser analisada na Assembleia Geral das
Nacdes Unidas dali a 2 semanas. Fi-
nalmente, 0 nosso objetivo estava nas
méaos dos membros da Assembleia Ge-
ral.

Na noite da Assembleia Geral, ndo foi
permitida a minha presenca, pelo que o
resultado da Assembleia Geral ser-me-
-ia informado no dia seguinte. Nessa
noite poderiamos finalmente ser consi-
deradas Mulheres com “M” e Cidadas e
participar nas decis6es do nosso pais.
Eu fiquei no quarto de hotel fornecido
pela ONU onde estava ha 4 meses.
Estava com o telefone perto de mim e
a espera da chamada que podia che-
gar a qualquer momento. E ao fim de
30 minutos de espera intensiva, o tele-
fone tocou. Atendi e falou o Secretario
Geral sem que o pudesse interromper,
como se estivesse gravado numa cas-
sete. Falou numa voz calma e rouca e
quando terminou desligou a chamada.
Haviamos conseguido. Eramos final-
mente livres. Foram aceites todas as
medidas apresentadas menos o codi-
go de vestuario, que se manteve como
estava dantes. A violéncia foi abolida e
foi aprovado o direito ao divércio. Nao
podiamos estar mais felizes com o des-
fecho destes meses de luta.

2 anos mais tarde

Muita coisa se passou nestes dois anos.
Fui eleita primeira-ministra de Djabah e
acumulei com o cargo de Presidente do
Conselho dos Direitos Humanos das
Nagdes Unidas. Conseguimos mudar o
regime de alguns paises arabes, abolir
a violéncia na maioria dos paises asia-
ticos e estamos a combater o trafico
humano, principalmente de mulheres,
com fins de prostituicdo, em paises no
continente americano. Estes dois anos
foram o inicio de uma grande luta pelos
direitos humanos mas principalmen-
te pelos direitos das mulheres. O meu
caso e o do meu pais, deu exemplo e
deve dar o exemplo a mulheres arabes
ou de qualquer outra parte do mundo
que devem lutar e nunca desistir dos
vossos sonhos e objetivos. Nunca de-
sistam!

O meu nome é Farah e eu consegui fa-
zer das mulheres de Djabah, mulheres

livres. Q



(Des)igualdade

de género em tempos

de regressdo

.Joaquim Jorge Veiguinha

m A vindication of the
rights of woman, obra
publicada em Lon-
dres em 1792, Mary
Wollstonecraft traca
um retrato da concecao
ou visdo dominante da mulher que,
apesar da Revolug@o Francesa em cur-
so no outro lado do Canal da Mancha
e da igualdade de direitos proclamada
pela Declara¢dao Universal dos Direi-
tos do Homem e do Cidaddo em 1789,
continuava, desde o Velho Testamento,
a ser retratada a imagem do homem
como ser desprovido de autonomia:
“Provavelmente, a opinido de que
a mulher foi criada para o homem,
surgiu porventura a partir da histéria
poética de Moisés. No entanto, como
0s pouquissimos, presume-se, que de-
dicaram uma reflexdo séria a questao
jamais supuseram que Eva era, lite-
ralmente, uma das costelas de Adao, a
dedugdo deve cair pela base, ou entdo
ser admitida como prova de que o ho-
mem, desde a mais remota antiguidade
achou conveniente exercer o seu poder
para subjugar a sua companheira ¢ a
sua inven¢@o mostrar que esta deve
colocar o pescogo sob o jugo, porque
toda a criacdo foi concebida para a
conveniéncia ou prazer dele” (Wolls-

tonecraft, Mary, A vindication of the
rights of woman, Penguin Classics,
Londres, 1992, p. 109).

Passaram mais de 100 anos desde

que Wollstonecraft escreveu esta
passagem, mas, em muitos aspetos,

a imagem da mulher no século XXI
ainda nao se libertou completamente
do estereodtipo que a autora, considera-
da como uma precursora do movimen-
to feminista, com tanta perspicacia
denunciou. Podera parecer estranho
que assim seja, pois no século passa-
do a mulher conquistou direitos que,
aparentemente, a colocaram no mesmo
plano juridico-politico dos homens.
Em todas as constitui¢des democrati-
cas existem artigos que proibem a dis-
criminagdo das mulheres no trabalho

e no emprego. Desenvolve-se também
em alguns paises legislagdo em que
sdo estabelecidas quotas para facilitar
o0 seu acesso ao Parlamento ou a outras
instituigdes ou associagdes maiorita-
riamente lideradas pelos homens. A
elevada taxa de atividade feminina,

a preseng¢a da mulher no mundo do
trabalho, o aumento da sua qualifica-
¢do universitaria traduzida no nimero
crescente de licenciaturas e doutora-
mentos, sdo outros tantos indicadores
do avango da condicdo das mulheres.

No entanto, o refluxo dos movimentos
sociais, a partir da segunda metade
dos anos 80 do século passado, teve
como principal consequéncia uma
regressao no plano ideologico e das
préaticas sociais que fundamentaram as
conquistas alcangadas pelas mulheres
na primeira metade do “curto” século
XX, para empregar a expressao de
Eric Hobsbawm.

Os sintomas desta regressao sdo por
demais evidentes, apesar da legislacdo
em Portugal e no mundo liberal-demo-
cratico europeu e norte-americano ter
incorporado formalmente muitas das
reivindicagdes dos movimentos femi-
nistas dos anos de ouro. Por detras do
“politicamente correto” que, frequen-
temente, ao tentar ser tao “correto”

se trai a si proprio, emerge a imagem
estereotipada da mulher que retorna ao
espago doméstico e se transforma no
pilar fundamental da coesdo de uma
familia tradicional em desagregacao.
Alguns defendem mesmo a necessi-
dade deste retorno como tinica forma
de preservagdo de valores que um
mundo cada vez mais secularizado e
centrado na competi¢do pelo predomi-
nio individualista tende a destruir sem
— dizem eles — serem criadas alternati-
vas. Mais uma vez surge no horizonte
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uma imagem da mulher como ser que
nao problematiza, ndo contesta, ndo
se confronta consigo propria e com 0s
outros, ndo critica: ¢ apenas sentimen-
to, conciliagdo e harmonia de contra-
rios na sua forma mais elementar.
Mas este ¢ apenas um dos aspetos,
provavelmente o mais recalcado por-
que choca imediatamente com o politi-
camente correto cuja fungdo ¢ manter
as aparéncias, da backlash, para usar a
expressao de Susan Falludi, feminista
norte-americana, ou seja, da regres-
sdo da condic¢ao das mulheres. Mais
manifesto e, aparentemente, menos
problematico € o retorno da mulher
como objeto de sedugdo ou como
recetaculo das fantasias eréticas mas-
culinas. Tudo se passa como se a tdo
apregoada liberaliza¢do dos costumes
se voltasse contra a propria mulher
que assim se transforma em femme
fatale, espécie de contrario especular
da mulher “fada do lar”. A imagem da
mulher torna-se ambigua, mas essa
ambiguidade ndo ¢ fecunda porque

a circunscreve a um jogo de sedugéo
em que a irreveréncia se normaliza:
‘anjo ou demonio?’, eis um slogan
publicitario televisivo de uma marca
de perfumes que nos apresenta uma
belissima Uma Thurman em pose,

por assim dizer, ambigua, mas em

que os horizontes desta ambiguidade
se fecham sobre si proprios sem abrir
perspetivas novas.

Existe ainda uma terceira vertente em
que a regressdo da igualdade de géne-
ro se tem afirmado nos ultimos anos.
A mulher continua a ser a primeira
vitima do aumento das desigualdades
sociais que ndo tém parado de crescer.
Apesar de fazerem o mesmo trabalho,
as mulheres ganham, em geral, menos
do que os homens, o que contraria o
n°2 do artigo 13° da Constitui¢ao da
Reptiblica Portuguesa, bem como o
n°l do artigo 24° do Codigo de Traba-
lho. As mulheres ocupam, em geral, as
profissdes socialmente desvalorizadas
em que o nivel salarial ¢ mais baixo. O
desemprego atinge mais as mulheres
do que os homens, embora a crise das
subprime de 2008/2009 tenha consti-
tuido, de certo modo, uma excecao, ja
que atingiu sobretudo sectores, como
a construcdo e os servigos financeiros,

‘\em que predomina a forga de traba-

lho masculina. Last but not least, a
pobreza no feminino € maior do que a
pobreza no masculino, pelo que se po-
dera falar de feminizacdo da pobreza.
Em Portugal, este fendmeno ¢ parti-
cularmente grave, como o demonstra
o estudo Um olhar sobre a pobreza
coordenado por Alfredo Bruto da
Costa: “A distribui¢do da pobreza por
sexos segue aproximadamente a estru-
tura demografica da sociedade (47,1%
sdo homens e 52,9% sao mulheres),
embora as mulheres continuem a mos-
trar-se mais vulneraveis a pobreza do
que os homens (incidéncias de 47,2%
e de 44,9%, prospetivamente) (Bruto
da Costa (coord), Um olhar sobre a
pobreza, Gradiva, Lisboa, p. 110).

As trés grandes vertentes da regressao
da condi¢@o da mulher e da igualda-
de de género sdo interdependentes e
remetem umas para as outras. Assim,
o desemprego das mulheres tende a
ser mais desvalorizado do que o dos
homens, pois para alguns tradicio-
nalistas que se tém multiplicado nos
ultimos anos o regresso ao lar cons-
titui a redescoberta da sua vocagao
perdida num periodo em que a taxa de
natalidade desceu em diversos paises
da Europa Ocidental, entre os quais se
destaca Portugal. Por sua vez, a sua
imagem enquanto objeto de sedugio

¢ uma forma de esconder as desigual-
dades e fraturas sociais que marcam
profundamente a sua condi¢do, bem
como de restringir as suas perspetivas
e interesses num mundo em que o ho-
mem ¢ valorizado como ser ativo por
exceléncia: a mulher bela e sedutora

¢ concebida como o repouso ou a re-
compensa do guerreiro que conquista
o poder econdémico e financeiro.
Neste contexto social sombrio re-
tornam em forca os estereotipos de
género em que mulher surge como
uma das costelas de Adao e concebida
a sua imagem. Na publicidade televi-
siva multiplicam-se os anincios em
que ela surge frequentemente asso-
ciada a esfera doméstica. Despontam
eufemismos que visam embelezar uma
situacdo de regressdo: a mulher dona
de casa transforma-se no imaginario
de alguns publicitarios numa gestora
do lar. Por outro lado, a valorizagdo da
familia monogamica e a apologia de
que € necessario aumentar a taxa de

natalidade nao se traduz na melhoria
das condigdes de trabalho e direitos
constitucionalmente consagrados,
como o direito a maternidade, sdo
frequentemente desrespeitados pelas
entidades patronais e servem para
limitar o acesso da mulher ao mundo
do trabalho.

Que perspetivas restam as mulheres
para reconquistar o protagonismo

que os movimentos feministas lhe
concederam nos anos 60 do século
passado e nos inicios dos anos 70?
Embora seja dificil na época de um
capitalismo financeiro, especulativo

e predador o retorno dos movimentos
sociais que permitiram que os direitos
das mulheres a igualdade, liberdade e
diferen¢a fossem incorporados nos or-
denamentos juridico-politicos dos pai-
ses da Europa e da América do Norte,
¢ impossivel que a regressao no plano
da igualdade de direitos se consume
totalmente. O problema fundamental
reside, pelo contrario, nos obstaculos
que, na pratica, sao colocados a sua
concretizacdo e que decorrem de uma
ordem social em que as desigualdades
sociais crescentes sdo vistas como
algo de natural e em que se desenvol-
ve sub-repticiamente a ideia peregrina
do direito dos mais fortes a liberdade.
E necessario, portanto, mudar este es-
tado de coisas na base de um projeto
politico federador que retome os valo-
res da igualdade de género e do direi-
to a diferenca para que as promessas
dos anos de ouro se transformem em
condigdes reais e efetivas da emanci-
pagdo feminina das novas formas de
tutela patriarcal: “A liberdade é a mae
da virtude, e se as mulheres forem,
pela sua propria constituigdo escravas,
e ndo lhes for permitido respirar o
forte ar revigorante da liberdade, tém
necessariamente que definhar como
flores exoticas, e serem classificadas
como belas falhas [flaws] na nature-
za” (Wollstonecraft, Mary, op. cit, p.
122)..



As criancas
do Gil Vicente

sairam a rua para
cantar Abril

A Escola EB1 da Madalena festejou os 40 anos do 25 de abril
de uma forma muito especial, que culminou com uma iniciativa
de rua a 24 de abril. “Penso que o balanco é muito positivo. Os
professores estiveram muito empenhados. Os alunos também.
Adoraram a iniciativa. Estavam felizes. Creio que é mesmo
essa a palavra — estavam felizes, por ver o resultado do seu
trabalho” - palavras expressivas de Carla Carvalho, no balanco
do trabalho desenvolvido, num breve testemunho a El.

Carla Carvalho
Direcdo do SPGL

atividade de dia 24 foi o culminar de um trabalho con-
junto de todas as escolas de 1° ciclo e jardins de infan-
cia que integram o agrupamento de escolas Gil Vicente.
o1 o culminar do trabalho desenvolvido ao longo dos
dois primeiros periodos, sob o tema “40 anos de abril, refazer a
revolucio”, que ¢ o tema central do projeto educativo do nosso
agrupamento.
A partir dai, cada escola e cada jardim de infincia fez o seu
percurso, o seu caminho.
Algumas escolas, para além das pesquisas de textos, das pesqui-
sas historicas associadas ao tema, promoveram o levantamento de
cangoes, das letras das cancdes, das musicas. Houve visitas a Pe-
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niche. Plantagdes de cravos. Teve lugar
também um trabalho conjunto com a
Casa da Achada, Centro Mario Dioni-
sio, em torno do que € a arte antes e
depois do 25 de Abril.

Realizaram-se ainda varias conversas
com pessoas que participaram ativa-
mente antes e depois do 25 de Abril,
a varios niveis. Por exemplo - a nivel
daquilo que n6s chamamos hoje o po-
der local, que ndo existia. Como é que
este poder local se organizava. Houve
conversas com algumas figuras das as-
sociagoes de antigos combatentes e de
sargentos — uma oportunidade para fa-
lar do que foi a guerra colonial, como
foi esse processo, como € que se desen-
rolou. Participaram também professo-
res — uns ja aposentados outros ainda
no ativo — falando do que era ser meni-
no ou menina, na escola, antes e depois
do 25 de Abril. E, também, das dife-
rengas de género, muito vincadas, na
esfera plblica, na vida social e politica.
Basicamente foram estas as grandes li-
nhas orientadoras do projeto.

O culminar de todo este trabalho -
desta tarefa de investigagdo, levanta-
mento de textos, conhecer as proprias
personagens que deram vida a todo
este momento historico — foi a concre-
tizagdo de uma atividade conjunta, que
ligasse tudo isto, mostrando aquilo que
os meninos tinham estado a fazer nes-
tes dois periodos relativamente a este
tema, e de uma forma que expressasse,
de algum modo, também o que ¢ a cul-
tura popular dos bairros de incidéncia
do nosso agrupamento.

Como todos nos sabemos, as marchas
populares sdo algo que se vive muito
intensamente nestes bairros histdricos
— temos o bairro do Castelo, Alfama,
Mouraria, Graca. Estamos no epicentro
de todo este bairrismo, de todas estas
vivéncias populares, das festas popula-
res de Lisboa. E, entdo, porque ndo as-
sociar ao nosso projeto este lado mais
bairrista, aquilo que as pessoas sentem
que lhes € proximo? Dai a nossa ideia
de trabalharmos uma marcha popular
cuja letra se subordinasse ao tema que
estdvamos a trabalhar — “Somos filhos
de abril” — que os mitidos aprenderam
muito bem e acolheram desde logo.
Foi este o tema comum, que todas as
escolas e todos os jardins de infincia

‘\ cantaram.

Simultaneamente, cada grupo de esco-
las escolheu uma cang¢do de interven-
¢do. A ser trabalhada pelos varios gru-
pos e com uma mensagem forte, que
dissesse alguma coisa a cada um dos
grupos. Dia 24, cada grupo apresentou
essa cangdo aos restantes colegas.
Como sdo muitas escolas e muitos jar-
dins de infincia e ha muitos alunos —
optamos por dividir as escolas e jardins
em 4 grandes grupos.

Fizemos um comunicado a populagao,
convidando toda comunidade a estar
presente e a participar connosco nesta
grande atividade.

A festa aconteceu, de facto, no largo da
Graga. Cada um dos 4 grupos cantou a
sua musica de intervencdo. Umas mais
coreografadas que outras. Mas também
a ideia era cada grupo ser genuino e
criativo e diferente. Nao tinhamos que
ser todos iguais.

No final, a ideia era fazermos uma
grande marcha — que chamamos a mar-
cha da liberdade — até Sapadores e vol-
tar. E ai, sim, todos cantariam a mesma
cangdo - “Somos filhos de abril” — que
era o tema comum a todas as escolas
e jardins de infancia. Com as faixas -
cada escola pintou duas faixas com
frases alusivas ao tema e decoradas
“a gosto” — cada uma com a sua cria-
tividade. As varias escolas produziram
ainda centenas de cravos para oferecer
a populagao.

O tempo ndo foi favoravel, mas ain-
da conseguimos concretizar a primei-
ra parte da nossa atividade — que foi
cantar ¢ homenagear alguns artistas e
musicos que marcaram este periodo
da nossa historia. E presenteamos, to-
dos os que puderam acompanhar-nos
e que fizeram por estar presentes nes-
se dia, com essas quatro musicas que
penso que foram bem escolhidas e
que os miudos tomaram como deles e
apropriaram-se ¢ muito bem. E fizeram
a sua festa.

Nao conseguimos fazer a marcha - a
segunda parte da atividade — porque a
chuva néo o permitiu. Mas fomos até a
escola sede e ai cantdmos em conjunto,
fizemos uma ultima apresentacao.
Penso que o balang¢o é muito positivo.
Os professores estiveram muito empe-
nhados. Os alunos também. Adoraram
a iniciativa. Estavam felizes. Creio que
€ mesmo essa a palavra — estavam fe-

lizes — por ver o resultado do seu tra-
balho.

Foi a primeira vez, nestes 5 anos em
que eu estou no agrupamento, que se
fez uma atividade conjunta com esta
dimensdo. E, portanto, em termos lo-
gisticos, para nds, também foi uma
experiéncia. Foi uma aventura. Foi a
nossa primeira vez — portanto, esta-
vamos muito apostados em que tudo
corresse bem. E, de facto, teve que ha-
ver aqui um grande trabalho de equipa
e de coordenagdo, para que as coisas,
em termos logisticos, nao falhassem. E
ndo falharam.

A tunica coisa que falhou foi o que
ndo podiamos controlar... o tempo.
Mas tanto os alunos como os profes-
sores estiveram a altura do desafio,
responderam muito positivamente. E
mesmo face as contingéncias que nio
podiamos controlar, nomeadamente
o tempo e aquelas coisas inesperadas,
os miudos estiveram a altura, respon-
deram sempre de forma muito serena e
entusidstica. E os pais também ficaram
agradavelmente surpreendidos. i

Fotos: www.vamosfalardeabril.blogspot.pt
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1° de Maio

Milhares de trabalhadores
comemoraram este ano o 1° de

Maio com uma enorme manifes- |

tacdo entre o Martim Moniz ¢ a
Alameda, em Lisboa. Os profes-
sores corresponderam ao apelo
do SPGL e estiveram em grande
numero a reivindicar melhores
condig¢oes de vida e de trabalho.
No final da manifestacao, Armé-
nio Carlos, secretario-geral da
CGTP, apelou a luta pelo au-

mento do salario minimo nacio- |/

nal ja a partir deste ano e anun-
ciou uma semana de luta entre
26 e 31 de maio e duas grandes
manifestagdes: a 14 de junho no
Porto e a 21 em Lisboa.ll

Docentes dﬁ

exigem

seu pedido, o SPGL reuniu
a 22 de maio, com o Minis-
tério da Solidariedade, Em-
rego ¢ Seguranca Social,
representado pelo chefe de gabinete
do secretario de estado da Seguranca
Social. Na reunido estiveram também
presentes altos responsaveis da Casa
Pia.
A delegacdo sindical questionou o
MSESS quanto a garantia de que os
procedimentos concursais para o ano
de 2014/2015 decorrerdo em tempo
util, de modo a que ndo se repita o que
aconteceu em 2013/2014. Isto é, garan-
tir que os professores contratados da
Casa Pia sdo colocados em 1 de setem-
bro e ndo em datas posteriores, como
aconteceu este ano letivo, com prejui-

zo para os docentes (remuneratorios e
de contagem de tempo de servico) e
para os alunos, prejudicados nos seus
tempos letivos. O chefe de gabinete
informou ter ja sido iniciado o pedido
de autorizacdo, enviado para a secreta-
ria de estado da administragdo publica
(SEAP), nada garantindo porém quan-
to a0 momento em que decorrerdo os
concursos.

A delegacao sindical defendeu também
que fosse aplicada aos docentes da Casa
Pia a solugdo encontrada pelo MEC de
considerar para todos os efeitos re-
portados a 1 de setembro os contratos
dos docentes colocados em resultado
da contratagdo inicial mesmo que, por
exigéncias de regras dos concursos, a
colocacdo tenha sido posterior. Sobre

== mu 1), Y} .'

CASA PIA DE LISBOA:

' Procedimentos burocraticos nao
i podem por em causa direitos
dos docentes e dos alunos

esta matéria, o chefe de gabinete infor-
mou ter sido pedido um parecer juridi-
co, que se continua a aguardar.

Foi ainda sublinhada a necessidade de
abertura de concurso para o “mapa de
pessoal”, de modo a ser garantida es-
tabilidade aos docentes ja com muitos
anos de servico, questdo que tem sido
negociada com a dire¢do da Casa Pia.
Varios professores contratados da Casa
Pia estiveram concentrados junto ao
edificio do ministério antes, durante e
depois da reunido. O compromisso ¢ de
continuar a luta contra a precarizagdo
do trabalho, pela contagem de tempo
de servico e a abertura dos processos
concursais.g

Fotos: Paulo Machado
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Calendario Escolar

para a Educacao Pre-Escolar

Para o MEC,

0 mesmo de sempre!

4

inten¢do do MEC néo alterar
o calendario escolar para a
educacdo pré-escolar, pro-
pondo-se para o proximo ano
letivo estabelecer a mesma medida,
injusta e discriminatoria, em relacdo a
este setor de educacgdo.
Deste modo quer o SPGL deixar pre-
sente a sua posi¢do face ao assunto:

Posicao do SPGL sobre

o despacho do calendario
escolar da educacao
pré-escolar

A educagdo pré-escolar ¢ hoje indis-
cutivelmente reconhecida como “a
primeira etapa da educagdo basica,
no processo de educagdo ao longo da
vida...”, com objetivos legislativamen-
te definidos. Para a concretizacdo des-
ses objetivos sdo exigidas aos docentes
da educagdo pré-escolar inumeras e
importantes responsabilidades peda-
gbgicas que s6 poderdo ser cumpridas
se forem facultadas as condigdes ne-
cessarias ao desenvolvimento de um
trabalho educativo de qualidade, nos
jardins de infancia. A atual organiza-
¢do das escolas aponta para a existén-
cia de uma unicidade entre todos os
estabelecimentos de educacdo, sendo
imprescindivel que os docentes da edu-
cagdo pré-escolar disponham do mes-
mo tempo que os outros docentes para
realizarem as exigiveis tarefas de ava-
liagdo das aprendizagens das criangas,
de articulacdo com outros docentes ¢
técnicos, de planificagdo e de frequén-

‘\ cia de agoes de formagdo, entre outras.

N\ t‘\‘g\ “T.\__‘

Deste modo, ndo faz sentido que num
mesmo agrupamento haja diferentes
datas de inicio, interrupgdo e termo das
atividades letivas, desvalorizando-se a
necessidade de um trabalho conjunto
entre todos os docentes, no que respei-
ta a planifica¢do, coordenagdo e con-
cretizagdo dos objetivos definidos no
projeto educativo, comum a todos os
estabelecimentos que constituem um
agrupamento.

Faz todo o sentido que a Educacio
Pré-escolar seja entendida como a
primeira etapa da educacio Basica e
que a este setor de educacio se apli-
que o mesmo calendario escolar que
anualmente é estabelecido para os
outros setores de educacio e ensino.
Por outro lado, a organiza¢do da com-
ponente de apoio a familia encontra-se
desde 1997 bem definida na Lei Qua-
dro da Educacdo Pré-escolar e é hoje
uma realidade presente em todos os
municipios. O seu carater social impli-
ca o esclarecimento da sociedade e o
envolvimento das familias sobre a sua
necessidade e a sua implementagao.
Deste modo, a existéncia de respostas
sociais ¢ de apoio as familias, apos
terminarem as atividades letivas, ndo
podem confundir-se com o prolonga-
mento da atividade letiva que ¢ desen-
volvida pelos docentes. Querer resol-
ver as necessidades das familias com
um diferente calendario de atividades
letivas para os estabelecimentos pu-
blicos da Educagdo Pré-escolar é uma
medida retrégrada, abusiva e discrimi-
nat6ria. H

A Diregdo do SPGL

A defesa
do horario

de trabalho de
35 horas

Anténio Quitério
Dirigente do SPGL

conquista do horédrio de
trabalho de 35 horas na
Administracdo Publica foi
esultado de intensas lutas
desenvolvidas nos locais de trabalho.
O governo PSD/CDS impds, através
da Lei 68/2013, o aumento do horario
de trabalho para as 40 horas na Admi-
nistracdo Publica.
O Acordao do Tribunal Constitucional
admite a celebragdo de acordo coleti-
vo de entidade empregadora publica
(ACEEP), isto ¢, negociacdo coletiva
aplicada ao regime de vinculos de con-
trato de trabalho em fungdes publicas
regulando matérias como a duragdo e
organizacao do tempo de trabalho.
Os ACEEP sdo negociados entre os
sindicatos representativos dos traba-
lhadores ¢ a entidade empregadora
publica, enquadrando-se nestas as au-
tarquias locais, empresas publicas mu-
nicipais e institutos publicos.
Na esteira da defesa dos associados
em juntas de freguesia, cdmaras mu-
nicipais ou institutos publicos o SPGL
propds, apos consulta aos associados,
a celebracdo de acordos a algumas en-
tidades encontrando-se em fases dife-
renciadas cada proposta.
Assim, foram ja assinados acordos
com a Junta de Freguesia da Ajuda e
Céamara Municipal de Almada, aguar-
da-se a marcacdo de assinatura com as
Camaras Municipais de Lisboa e da
Amadora e em processo negocial com
muitas outras institui¢des publicas que
serdo dadas a conhecer com a finaliza-
¢ao do acordo. M
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Contrato Coletivo de Trabalho do Ensino Particular e Cooperativo

Processo de negociacao entre a
AEEP e a FENPROF

s ilegalidades que a ACT
tem vindo a exigir que
sejam corrigidas, aceites
pela FNE em acordo com
AEEP, nio podem ser aplicadas aos
socios da FENPROF.
No passado més de marco, foi publi-
cado o Acordo entre a AEEP e a FNE
que permite passar o tempo letivo dos
professores do EPC para 60 minutos.
Com este acordo, a AEEP pretende
passar a componente letiva semanal
de 1080 para 1320 minutos (22 tem-
pos x 60 minutos), o que significa um
acréscimo de 240 minutos, ou seja 4
horas, o que podera levar a reducdo de
um posto de trabalho por cada cinco.
Este Acordo com os sindicatos da

u
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Departamento do EPC/IPSS

FENPROF vai enviar uma
exposi¢do fundamentada ao
Ministério da Educagido e
iéncia com pedido de reu-
nido para que, aos(as) Educadores(as)
de Infancia que exercem funcdes na
valéncia de creche lhes seja reconheci-
da a sua func¢do como servigo docente
e consequentemente lhes seja contado
o tempo de servico.
Na Portaria n® 262/2011 de 31 de agos-
to, publicada em D.R., 1? série, n® 167
de 31 de agosto de 2011, artigo 3° - con-
ceito — emanadas pelo Ministério que

FNE pretende dar cobertura as ilegali-
dades praticadas por inumeros estabe-
lecimentos de ensino privado que ndo
cumprem com o estipulado no CCT no
que respeita aos horarios dos docentes,
situagdes que a FENPROF denunciou
junto da ACT e da IGEC, o que levou
estas autoridades a notificar os colé-
gios no sentido de regularizarem os re-
feridos horarios, de acordo com o CCT
em vigor, devendo ainda estes repor a
diferenca de retribuicao devida por tra-
balho suplementar prestado.

A FENPROF, ao rejeitar esta pro-
posta da AEEP, impede que tal se
aplique aos seus associados.

Para a FENPROF, o problema ndo esta
em organizar as aulas em 45, 50, 60

tutela as creches (Ministério da Solida-
riedade e da Seguranca Social) “A cre-
che ¢ um equipamento de natureza so-
cioeducativa vocacionada para o apoio
a familia e a crianca...”. Esta Portaria
ndo reconhece a importancia do papel
do(a) Educador(a), como docente ape-
sar de ser exigido um Educador(a) de
Infancia para cada grupo de criangas
a partir da aquisi¢do da marcha, mas é
apenas objeto duma necessidade para
dar resposta as familias, ou seja, para
concretizar uma resposta social.

Esta Portaria contraria, pois, a Re-
comendagdao n° 3/2011, do Conselho
Nacional de Educagdo, (publicada em
D.R., 2% série, n° 79, de 21 de abril
de 2011) e cuja tutela ignorou fazen-

ou 90 minutos. A questdo ¢ a de esta-
belecer um limite maximo de tempo
letivo que no setor publico ¢ de 1.100
minutos. Para nds, esta ¢ uma questdo
inaceitavel porque os professores sdo
todos professores, sejam do publico
ou do privado.

Terminamos lembrando que tal inter-
pretagdo, lesiva dos docentes e do en-
sino, nao pode ser aplicada aos socios
dos sindicatos da FENPROF.

A ti, colega socio do SPGL, solicita-
mos a divulgacdo desta informacdo e
0 empenho na sindicalizacdo de mais
um professor.

ﬁ"r Contagem do tempo de servigo
dos(as) Educadores(as)
de Infancia em Creche

do “letra morta” de um aspeto funda-
mental que deveria ser reconhecido,
acabando o Ministério por publicar
uma Portaria que nada tem a ver com a
Recomendacao feita, pois a mesma re-
comenda que “uma das medidas funda-
mentais passa pelo reconhecimento do
seu trabalho como docéncia ja que eles
tém de responder pela qualidade educa-
tiva (...). Portanto, o tempo de servigo
destes profissionais deve ser contado
como “servigo docente” com os respe-
tivos direitos, deveres e regalias”.
Deste modo, torna-se imperioso reco-
nhecer que todos(as) Educadores(as)
tém as mesmas habilitagdes e compe-
téncias, logo, para uma s6 profissdo, os
mesmos direitos.ll

Foto: Benito LeGrande
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Fotos: STML - Sindicato dos Trabalhadores do Municipio de Lisboa

Il Encontro Nacional de Aposentados

dos Sindicatos da Frente Comum
da Administracao Publica

No passado dia 7 de maio
realizou-se o Il Encontro
Nacional de Aposentados dos
Sindicatos da FCAP que contou
com a presenca de cerca de uma
centena de socios e dirigentes

/ dos varios sindicatos da
y Administracao Puablica. Ali
se ouviram intervencoes dos

ESPE"“ E ‘ representantes da FENPROF,
APUSENT I\E A“ FNSTFPS, STAL, -SEP, STEFFAS

e STML que manifestaram as
[“FEN Al ' posicdes dos aposentados da
Administracao Pablica que tém
sido os alvos preferenciais deste
governo desde a sua tomada

Foto: Jorge Caria

de posse em 2011.

oireferido aenorme per-  siderada inconstitucional pelo TC), ¢ = Administra¢io Publica decidem:

da do poder de compra, o crescimento da inseguranga que im-

devido ao congelamento  pedem o planeamento da vida futura e P Rejeitar todas as medidas de cortes

das pensoes desde 2010,  pdem em causa o principio da confian-  nas pensdes;

o aumento brutal dos ¢a no Estado — principio fundamental

impostos, o roubo dos  num Estado Democratico — levaram a P Exigir a devolugdo imediata e in-

@  subsidios de férias e de natal de 2012 e aprovagdo, por unanimidade, de uma  tegral de todos os roubos feitos desde
‘\ a implanta¢do da CES (apesar de con-  resolugdo onde os Aposentados da  2011;

EscoLA NSRS



» Exigir o cumprimento da legalidade
por parte da CGA, relativamente ao
calculo das pensdes;

P Apelar a todas as entidades o envio
para o Tribunal Constitucional para
efeitos de fiscaliza¢do da constitucio-
nalidade, as medidas constantes do
Documento de Estratégia Orgamen-
tal bem como outros diplomas que
venham a determinar mais cortes nas
aposentacoes;

» Desenvolver e participar em todas
as formas de luta contra as politicas
deste Governo e da Troika;

» Lutar contra este Governo e as suas
medidas de empobrecimento dos apo-
sentados, expressando o seu descon-
tentamento € oposi¢do ja no proximo
dia 25 de maio, nas eleigdes europeias.

e reivindicam, nomeadamente:

» O aumento das pensdes de modo
a atenuar a perda do poder de compra
das pensdes congeladas na generalida-
de desde 2010 (apenas as pensdes de
valor inferior a €251,00 tiveram au-
mentos ridiculos de 1%);

» A devolugdo dos subsidios de férias
e de natal, confiscados em 2012;

» A reposi¢do do pagamento dos sub-
sidios de férias e de natal nos meses de
julho e novembro;

» A revogacdo do aumento da contri-
bui¢do para a ADSE, que assim passa-
ra a ser integralmente suportada pelos
trabalhadores e aposentados, que con-
tribuem também para a redugéo do dé-
fice or¢amental,;

» A eliminagdo da Contribui¢do Ex-
traordinaria de Solidariedade e recusa
da sua substitui¢cao por um corte defi-
nitivo no valor das pensdes através da
Contribuicdo de Sustentabilidade ou
outras medidas de cortes;

» O fim da sobretaxa de IRS de 3,5%;

» A revogagdo das medidas de agra-

vamento fiscal para os rendimentos
provenientes das pensdes;

» A reposicdo da percentagem de des-
pesas com saude que pode ser deduzi-
da no IRS para 30%, em vez dos 10%
atuais.

A resolugdo foi entregue no Ministé-
rio das Finangas por uma delegagdo
da FCSAP acompanhados por todos os
presentes no Encontro Nacional que ali
se dirigiram em desfile aplaudido pelos
passeantes e trabalhadores com quem

E Escola/Professores

se cruzavam na via publica e que su-
blinhavam o seu repudio por este Go-
verno.

Pela dignidade dos aposentados da Ad-
ministragdo Piblica. g

Ver Resolugao em:
http://www.spgl.pt/Media/
Default/Info/7000/600/90/9/
Resolu%C3%A7%C3%A30%20-%20
[1%20Encontro%20Nacional%20
de%20Aposentados.pdf

tribuicao para a ADSE.

¢do minima mensal (485 ).

Descontos para a ADSE
aumentam para 3,5%
a partir de junho

No dia 19 de maio foi publicada a Lei n°® 30/2014 que altera o regime de con-

Todos os beneficiarios da ADSE passam a ficar sujeitos ao desconto de
3,5%, exceto os aposentados que recebem uma pensao inferior a retribui-

Este aumento excessivo (133% em 6 meses, ou seja, entre o fim do 1° semes-
tre de 2013 e inicio de 2014 o desconto nas remuneragdes e pensdes sobe
de 1,5% para 3,5%) da contribuicdo para a ADSE serve para reduzir défice
orcamental em 2014 o que é imoral e tinha levado ao veto do Presidente da
Republica. Nao se entendendo agora a sua publicacao.

Este aumento dos descontos vem agravar a perda de rendimentos dos fun-
cionarios publicos, que desde janeiro estdo a ser confrontados com cortes
salariais a partir dos 675 euros brutos (antes era a partir dos 1500 euros), e
dos aposentados que também viram a Contribui¢do Extraordinaria de Soli-
dariedade (CES) agravada a partir dos 1000 brutos.

Esperamos que o assunto nao fique encerrado pois a CDU e o BE anuncia-
ram ja que vao enviar o diploma para o Tribunal Constitucional e o SPGL e a
FENPROF irao apresentar o seu protesto junto das entidades responsaveis.

Departamento de Professores e Educadores aposentados
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Conferéencia
“0 que é isto da Liberdade?”

0 SPGL comemorou os seus 40 anos, entre outras iniciativas, com uma Conferéncia
sob o tema “0 que é isto da Liberdade?” que decorreu no dia 8 de maio no Audito-

rio 2 da Fundacgao Calouste Gulbenkian. Porqué o tema da liberdade? Porque temos
presente que sob esse mesmo lema se desenvolvem hoje em dias processos em tudo
opostos aos ideais de liberdade que o 25 de Abril de 1974 nos possibilitou. A titulo de
exemplo: a privatizagdo do ensino ou o alargamento da influéncia do privado faz-se
em nome da “liberdade de aprender e de ensinar”; € em nome de uma maior liberda-

de dos cidadaos que ganham cada vez mais “espago” os hospitais privados, afetando
o funcionamento do Servigco Nacional de Satde (SNS). E é ainda em nome da liberda-
de e da autonomia que se confere um poder bastante discricionario aos diretores das
escolas/agrupamentos.

Antonio Avelas

Antonio Borges Coelho roi

o primeiro orador da Conferéncia. No
seu estilo incisivo e pedagogico, come-
¢ou por ler o que sobre Liberdade diz

o dicionario filosoéfico de Lalande para
sublinhar que a Liberdade se desenvolve
no meio de obstaculo como a natureza

e a sociedade; mas que sdo a0 mesmo
tempo os instrumentos da sua realiza-
¢do. E que mesmo quanto a natureza, os
instrumentos permitem “domina-la” em
boa medida.

Borges Coelho desenvolveu sobretudo
a relagdo entre a Historia e a Liberdade,
sublinhando que a Liberdade se contra-
pde sistematicamente ao Poder, seja ele
legitimo ou ilegitimo. Porque o poder
impde as leis, mas elas nem sempre sdo
justas, provocando guerras e contesta-
¢oes. Considerou que a primeira grande
manifestac@o de liberdade em Portugal
foram as cartas da liberdade — os forais
medievais. E o momento seguinte, na
nossa historia, foi a Revolugdo de 1383-
1385, a conquista de uma liberdade
coletiva - a independéncia, lembrando a
proposito as cronicas de Ferndo Lopes.
Na sua visdo, o ideal atual de Liberdade
¢ herdeiro da Revolug¢do francesa, se bem
que ja no século XVII tivessem relevan-
cia os ideais de liberdade de consciéncia
e de tolerancia, lembrando a esse propo-
sito Manuel Fernandes Vila-Real.

No século XX, a Liberdade foi a “ban-
deira que nos guia”, numa alusdo direta
ao quadro de Lacroix e que nos ajudou
na resisténcia a ditadura. Considerou a

Liberdade como uma “ideia moral, sagra-
da, e a liberdade de pensamento como o
esteio de todas as liberdades”.

Terminou lendo parte do poema “La
libert¢” de Paul Eluard.

Eduardo Lourengo, depois de ter
considerado que a Liberdade ¢ a essén-
cia humana, isto é, os homens sdo seres
essencialmente livres, lembrou que a
historia da humanidade ¢ na sua maioria
uma histdria de nao liberdade e que cada
revolucdo foi acrescentando um pouco
na conquista da liberdade, que considera
como o mito supremo da nossa civiliza-
¢ao.

Nesse sentido, considerou a Liberdade
como uma resposta a questdo que tem
atravessado a nossa histéria. Sublinhou
a importancia da filosofia de Rousseau,
que considerou “o maior utopista que
conhecemos”, defendendo que com o
século XVIII se iniciou uma nova era
das revolugoes. E ndo deixou de lembrar
Hegel: “a historia da humanidade ¢ a
historia do progresso da liberdade”,
entendida como a autolibertacao do
homem por si mesmo.

Mas ndo ¢ uma conquista pacifica. Ideia
que o levou, em concordancia com
Borges Coelho, a analisar o processo da
Revolucdo francesa, que alarga substan-
cialmente o conceito de Liberdade mas
tem em si mesma crimes feitos em nome
dessa mesma liberdade. Talvez, disse,

a mais radical das revolugdes, de certo
modo o “ponto zero” da historia.

Insistiu que a historia da humanidade ¢
a da superagdo constante de obstaculos,
aproximando-se do que Borges Coelho
dissera antes, e que a mitologia da liber-
dade ¢ da ordem da subversao.

Se Borges Coelho terminara com uma
referéncia literaria (“La liberté” de Paul
Eluard), Eduardo Lourengo levou-nos
até Picasso: porqué a pomba como
simbolo da liberdade. E terminaria com
uma frase profética: “ndo sabemos em
que momento da historia da liberdade
estamos”. No espirito das “Luzes”,
sublinhou, a histéria tem de ser a edu-
cacdo da humanidade por si propria. E
na marcha deste “mito essencial”, que
¢ a Liberdade, os professores tém um
papel insubstituivel, concluiu Eduardo
Lourenco.

Sandra Monteiro, joralista ¢
diretora da edigdo portuguesa do Le
monde diplomatique, ap6s referir a sua
experiéncia da Escola Publica como
uma experiéncia de participagdo e
democracia, estruturante no amor pelo
conhecimento € no amor aos outros,
considerou a Liberdade como um dos
valores universais cuja realizacdo de-
pende do que chamou “arranjos institu-
cionais”.

A questio “O que ¢é isto da Liberdade?”
respondeu considerando a Liberdade
uma constru¢ao permanente, historica,
nada linear, como uma traducdo de
aspiragdes universais. O modo como se
concretiza depende de relagdes de forga



que se estabelecem nas sociedades e
reflete os confrontos ideoldgicos que as
atravessam.

A questdo “porque falamos do que é a
Liberdade”, remetendo um pouco para
as palavras iniciais de Antonio Avelas,
sublinhou o uso contraditério do termo,
que se pode destruir a Liberdade em
nome dela propria, dando como exemplo
o discurso de Paulo Portas que justifica
o plafonamento das contribuigdes para
a Seguranga Social em nome do “dar a
todos a liberdade das suas poupancgas”.
Referiu o confronto entre as liberdades
e o liberalismo (na sua férmula atual de
neoliberalismo), sem deixar de assina-
lar o carater progressista que as ideias
liberais historicamente tiveram. As
concegdes ahistoricas que o liberalismo

proposito dos 40 anos

do SPGL esta patente

no espaco ABC (An-

tonio Borges Coelho)

uma exposicdo de car-

zes ¢ fotografias (e

outros materiais, de que sobressaem
telegramas dos dias seguintes ao 25 de
Abril...) testemunhando a atividade do
SPGL ao longo dos seus 40 anos. Foi
muito dificil a escolha face ao espago
(bonito, mas exiguo para o efeito). Mas
a selecdo criteriosa que foi feita permi-
te evidenciar, ndo s6 uma intensissima
atividade, destruindo a mentira de que
“os sindicatos nao fazem nada”, mas
também os diferentes momentos da in-
tervengdo central do SPGL e, a partir de
1983, da conjuga¢do SPGL/FENPROF.
Dividida (arbitrariamente) por décadas —

atual apresenta ao defender o carater
inevitavel e necessario da sociedade que
construiu, Sandra Monteiro opde uma
concegdo aberta, historica, de busca de
alternativas que confrontem diferentes
valores dos diversos projetos sociais,
sempre em reforco das liberdades.

Na sua intervengdo chamou a atengdo
para o poder financeiro-mediatico,
denunciando a “falta de tempo” para
analisar ¢ sujeitar a prova da veracida-
de, da autenticidade, a enorme massa de
informacao disponivel. A superinforma-
¢do pode significar perda de liberdade e
de autonomia face aos media.
Aproveitando um texto recente de Pedro
Delgado Alves, publicado no jornal de
que ¢ diretora, Sandra Monteiro referiu
que a Constituigdo Portuguesa consagra
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quer os direitos de primeira geragdo (as
liberdades essenciais, de defesa do indi-
viduo contra o poder abusivo do Estado)
quer os direitos de segunda geragdo
(direitos positivos que obrigam o Estado
perante os cidaddos, como os direitos
econdmicos e sociais), defendendo alids
a necessidade de aprofundar a constitu-
cionalizag@o de outros direitos, como os
da bioética. No fundo, como progressos
da Liberdade.

As liberdades sdo conquistas coletivas,
defendeu na sua intervengdo, que termi-
nou com referéncias criticas a sujeigao
do poder politico portugués ao tratado
orgamental e as ameagas que pairam
sobre as liberdades em fun¢do do modo
como se equaciona o pagamento da
nossa divida soberana.g

com os Professores
e com a Escola Publica

quatro — a exposi¢do mostra que nos pri-
meiros 10 anos o cerne da intervencdo do
SPGL foi a construgdo na pratica dos di-
reitos civicos essenciais, de que a 1* gre-
ve de docentes contra o ministro Cardia,
que sustentava ndo terem os professores
direito a greve, ¢ o mais loquaz exemplo,
mas também a empenhada intervengao na
formacdo dos professores — as “Jornadas
Pedagdgicas” ocupavam o deserto que
era a oferta de formacdo continua credi-
bilizada — e o funcionamento democrati-
co das escolas, de que a longa luta pela
gestdo democratica ¢ talvez o sinal mais
clarividente. Foi o periodo da institucio-
nalizacdo da Escola Pablica como direito
sociopolitico.

A década seguinte, ja com a FENPROF,
¢ claramente dominada pela luta por
um estatuto de carreira que dignifique a

profissdo. Realce para a “ocupagdo” do
Campo Pequeno ¢ para os grandes ple-
narios de discussdo sobre o futuro da pro-
fissdo consubstanciado no ECD. A luta
contra a “Candidatura”® assume também
forte presenga. E nesta luta pela profissao
que se deseja estavel e digna, a defesa
dos docentes contratados, nomeadamen-
te em torno da exigéncia da vinculagdo,
vai ganhando foros de centralidade. Esta
luta pelo ECD e pela estabilidade profis-
sional continuard muito relevante até ao
ano 2000.

Nos ultimos tempos, a linguagem muda.
O tempo da construgdo e das conquistas -
e que importantes elas foram! — cede a lin-
guagem da “defesa dos direitos conquis-
tados”. Em defesa da gestdo democratica,
entretanto fortemente mutilada, em defe-
sa dos salarios, sobretudo em defesa do

@ ESCOLA pmmmem
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ECD e da profissdo docente. Sobressacm
as enormes manifestagdes de 2005 e anos
seguintes contra o ataque a dignidade da
profissao conduzido por Maria de Lurdes
e contra a descaracterizacdo da profissao
que continua em marcha.

Da exposic@o resulta também que a in-
tervengao sindical do SPGL atingiu todos
os setores e niveis de ensino: muitos sdo
os cartazes e iniciativas para a exigéncia
da criagdo da rede publica do pré-escolar,
as conferéncias sobre o 1° ciclo, e 0 ainda
chamado “prep-sec”?®, as lutas pela in-
clusdo (ensino especial) e a intervengao
nas universidades e politécnicos.

40 anos do SPGL

comemorados
em Abrantes

No dia 23 de maio do ano dos 40

anos do 25 de Abril e da fundacéo

do Sindicato dos Professores da Grande
Lishoa (2 de maio) a Direcao Regional
de Santarém do SPGL organizou uma
festa comemorativa do evento, que
reuniu cerca de 250 pessoas, na sua
grande maioria professores, no
auditorio da Escola Secundaria

Dr. Manuel Fernandes e que teve

a presenca da Presidente da Camara
Municipal de Abrantes, Maria

do Céu Albuquerque e do Presidente
do SPGL, Antonio Avelas.

Rolando Silva

omecemos pelo prin-
cipio e pela historia da
fundagdo do sindicato,
pela voz de Helena Pato:
“Chegou o 25 de Abril
e, ainda antes do 1° de
Maio, os GEPDES (Grupos de Estudo do
Pessoal Docente do Ensino Secundario e
Preparatorio) ndo aguardaram orientagdes
politicas ou partidarias: os elementos da
sua Comissdo Coordenadora esqueceram
outros objectivos nacionais, afastaram
diferengas ideologicas e deram continui-
dade ao projecto que os unia e 0s movia,
havia tantos anos. Em Lisboa, reunimos a
28 de Abril.
‘\ Eramos uma vintena de professores — uns

D =scoLANERTEE

Exposi¢@o honesta, capaz de evidenciar a
importancia do SPGL, sem triunfalismos
demagobgicos, mas consolidando uma
memoria de clareza, dedicagdo e persis-
téncia. Uma memoria que € cimento para
o futuro por mais dificil que ele se apre-
sente.

NOTAS (para os mais novos)

(1) A primeira versdo do Estatuto de Carreira
Docente (ECD) incluia a exigéncia de uma
prova de candidatura necessaria para passar
do entdo 7° escaldo para os seguintes, sendo
que os grandes impulsos salariais se davam
nesses ultimos escaldes da carreira (8° a 10°).
Muitos foram os professores e educadores que

desde logo se opuseram a um mecanismo nada
transparente que ameagava beneficiar nao os
melhores docentes, mas os que apresentassem
“melhores tratados”. Os professores ganha-
ram: a “prova de candidatura” terminou com
a revisdao do ECD de 1998. Infelizmente, a
versdo de ECD imposta por Maria de Lurdes
Rodrigues instituiu outras formas de limitagéo
da progressdo na carreira.

(2) Abreviatura de “preparatério e secunda-
rio”. Apesar das alteragdes curriculares entre-
tanto introduzidas, este conjunto continua a ser
operativo, marcando a clara especificidade do
1° ciclo, situacdo que tende a diluir-se a medi-
da que se altera a estrutura deste ciclo..

mais velhos, como o Professor Tiago de
Oliveira, outros, gente muito nova, de
vinte e poucos anos, como o Paulo Varela
Gomes. Apertdvamo-nos por tras de uma
mesa e, alguns, sentados em sofas, numa
sala obscura do Sindicato do Ensino Par-
ticular, situado a meio da Rua Conde Re-
dondo. Eram poucos os colegas de quem
ndo sabiamos o nome. Entreviamo-los
para além de uma barreira de fumo que
ameacava ir, mais tarde, fazer das suas.
Hoje, sabemos de muitos companheiros
desses “caminhos de memoria” que se
passaram para outra dimensdo. Adiante,
ndo interessa. Pertenciamos quase todos
aos GEPDES.

(....) [Houve] Reunido da Coordenadora
do Grupo de Estudos de Lisboa, nova-
mente no dia seguinte, com mais gente,
do ensino oficial e do particular — ja em
representacao de um niimero significativo
de escolas. Fecha-se a fase de preparacao:
redige-se um stencil que alguém “polico-
piaria” e que, horas depois, seguiria para
as escolas ¢ para a Comunicagdo Social.
As duas da manh3, estava aprovado por
unanimidade o primeiro comunicado que
deveria chegar aos estabelecimentos de
ensino de Lisboa, de todos os graus de
ensino, oficial e particular.” (Contributo
para a historia do sindicalismo docente).
Como diria o Chico Buarque, embora
noutro contexto, “foi bonita a festa, pa”,
abrilhantada pelo Grupo de Santarém de

Guitarras de Coimbra ¢ pelo Aja Festa,
da Associagdo José Afonso, também de
Santarém. Depois das saudagoes do Presi-
dente do SPGL e da Presidente da Cama-
ra, atuaram os grupos musicais, com dois
momentos de poesia no intervalo entre
eles: poesia de Manuel Alegre, de antes
do 25 de Abril, dita por Everilde Pires e
Rolando Silva e poesia pds-25 de Abril,
dita por Eduarda Mota.

0 primeiro comunicado
da fundacao do SPGL

“A Comissdo Coordenadora do Grupo de Es-
tudo do Pessoal Docente do Ensino Secundd-
rio e Preparatorio de Lisboa, em reunido com
professores de escolas do ensino secundario,
preparatorio, primdrio e infantil, de Lisboa e
concelhos limitrofes, considerando:

1° — que é abusiva e despropositada a atitude
assumida por alguns directores de escolas de
Lisboa de apoio a reconducdo do professor Vei-
ga Simdo no Governo Provisorio;

2°— que a existéncia de um ministro do antigo
regime neste Governo Provisorio poderd dar
imagem publica de uma Junta de Salvagio Na-
cional hipotecada a ideias e personalidades do
regime derrubado;

3°— que, a luz da nova situacdo criada pelo 25
de Abril, se torna urgente discutir e encontrar
colectivamente a solucdo para os graves pro-
blemas que afectam o professorado

Convoca a classe para uma Reunidao Geral de
Professores, no dia 2 de Maio, as 21.30, em lo-
cal que serd oportunamente divulgado através
dos orgaos de informagdo.”

Lisboa, 2 de Maio de 1974



Almiro Lopes
Professor Aposentado

despudora-
do pala-
vreado de
intimidagao
moralista, que sustenta a
mecanica da austeridade,
abespinha. Os seus efeitos
molestam. No plano ma-
terial da economia, a sua
capacidade destruidora ¢
indémita. Arrasa a riqueza
geral do pais, destréia
sua capacidade produtiva,
arruina o emprego e des-
tina para o exterior uma
parte significativa da nossa
minguada riqueza. E neste
contexto de austeridade e
da sua voraz instrumenta-
lidade, socialmente injusta
e regressiva, que 0 governo
PSD/PP se coloca ao
servico de finalidades mais
veladas do que reveladas.
Os sistemas publicos de
seguranga social estdo,
nesta circunstancia, na
berlinda deste continuado
abalo sismico do empo-
brecimento. A pretexto
da necessidade de redu-
¢ao da despesa publica,
devoram-se direitos e
rendimentos e entreabre-
-se a porta publica a
cupidez da banca privada
com a doce linguagem
da complementaridade e
do plafonamento. Para o

O epicentro
deste continuado
abalo sismico
do empobrecimento

governo, ajustar consiste
em reduzir despesa pu-
blica e reformar o Estado.
Para a gente que trabalha
significa cortes salariais

e supressao de prestacoes
sociais, acrescidos das
truculentas arremetidas a
seguranga social, a satde e
a educagao.

E nesta conjuntura, de
obstinada investida, que
os sistemas de pensoes
sao tiranizados pelos
argumentos tao ruidosos
quanto enfezados de pro-
tegao as geragdes futuras.
Os jovens desempregados
[S cmigrados, esses, NA0 $a0
futuro e, pela atual acio
politica, nem presente
si0. Os reformados e
pensionistas, por sua vez,
jé foram. Sao hoje parcela
a mais na despesa social
pois em nada concorrem
para a melhoria da com-
petitividade da nossa eco-
nomia. Valem, por isso,
congelamentos, cortes e
confiscos. Assim sendo,
fica bem ao governo de-
fender os direitos da gera-
¢ao que hd de vir mesmo
que a custa dos direitos
daqueles que exerceram

o dever solid4rio com os
que lhes antecederam.

A discursividade metafé-

rica do pretenso lenocinio
social dos aposentados
parece exigir, através desta
insistente balela, direito
de cidadania a este vaga-
bundear argumentativo
neoliberal. Subverte-se a
légica da repartigio soli-
déria agitando as bandei-
ras da insustentabilidade
financeira, das criancinhas
que insistem em nao
nascer ¢ dos velhos que
teimosamente se aferram
avida, espalhando aos
sete ventos a ruina do
Estado Social a0 mesmo
tempo que, assistindo

de palanque, o mercado
aplaude mostrando-se
presente para patrocinar
as complementaridades
necessdrias.

Fazem-se cilculos,
procuram-se convergén-
cias, trabalham-se limites,
introduzem-se fatores e
inventam-se taxas, tudo
isto acompanhado de ou-
tras tantas tentativas bon-
dosas, embora felizmente
fracassadas, de empobre-
cimento das gentes de um
pais vozeado, por alguns,
como cada vez melhor.
Estes tratantes fingem
ignorar que a solidarieda-
de entre geragoes funda-
-se num principio que

dimana de contribuigoes
pagas sobre os rendimen-
tos de quem trabalha e
que a condigao essencial
para a sua sustentabilidade
passa, naturalmente, por
mais emprego ¢ melhores
saldrios. Ou seja, passa por
uma mudanca inequivoca
nas politicas econdmi-

cas que apadrinhem tal
desiderato. Para além

das exigéncias préprias e
legitimas dos aposentados,
esse deverd ser, ¢ serd com
toda a certeza, o quadro
referencial e mobilizador
do seu combate

solid4rio. H

A pretexto
da necessidade
de reducgio da

despesa publica,
devoram-se
direitos e
rendimentos e
entreabre-se a
porta publica
a cupidez da
banca privada

@ EscoLA mmmEm
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Rui Centeno Dias

Ivo Fernandes
Delegados Sindicais

E.S. José Gomes Ferreira, Lisboa

o artigo do
Jornal Publico
de 12-05-2014,
a jornalista
Graca Barbosa Ribeiro es-
creveu: “A maior parte das
escolas do ensino bdsico
em que se vao realizar as
provas nacionais de Por-
tugués do 4° e 6° anos, na
préxima semana, deverdo
ser obrigadas a fechar por-
tas aos restantes alunos na
segunda e na quarta-feira,
prevéem os dirigentes
das duas associacdes de
diretores, Manuel Perei-
ra e Filinto Lima. Uma
situacdo criticada pelos
representantes dos pais,
mas que os directores di-
Zem ser, em muitos casos,
inevitavel, dada a concen-
tragdo, no mesmo dia, dos
dois exames que sdo feitos

A \ durante o periodo lectivo.”

Os alunos do 4° ano
chegam com os pés
ao chdo?

Perante a preocupacgdo
dos representantes do pais
e dos representantes dos
diretores face as interrup-
¢oes letivas decorrentes
da realizag¢do dos exames
aos alunos do 4° e 6° anos,
é pertinente acrescentar a
questdo da deslocagdo dos
alunos do 4° ano para as
escolas sede dos mega-
-agrupamentos, com o
desgaste e ansiedade que
provoca nos mesmos e,
mais importante, na difi-
culdade em realizar o exa-
me no mobilidrio ergono-
micamente desadequado e
destinado a alunos de uma
faixa etdria, corresponden-
te a alunos do 3° ciclo e do
Ensino Secundario, muito
superior a dos alunos do
4° ano.

A primeira parte da prova
de exame tem a duracdo

minima de 65 minutos
(preenchimento do cabeca-
Iho mais tempo de prova)
podendo a este tempo de
prova ser acrescentada
tolerancia de 20 minutos,
0 que pode obrigar muitos
alunos a permanecer
durante quase 90 minutos
sem poder apoiar os pés
no chdo. Alguns alunos
vao realizar as provas em
mesas que ndo tém a altura
adequada para a sua idade.
O exame tem uma segunda
parte, ap6s intervalo de 15
minutos, tem a duracgdo de
35 minutos acrescido de
10 minutos de tolerancia,
expondo o aluno a mais
45 minutos nesta situacio
desconfortdvel.

Sem ddvida que o cansago
e desconforto do alunos
afeta o seu sucesso nas
provas e, como nem todos

os alunos ao nivel nacional
serdo deslocados para as
escolas do Ensino Secun-
dério, sede do agrupa-
mento, estamos perante
condic¢des desiguais na
realizac@o das provas de
exame. gy

Sem duvida
que O cansaco
e desconforto

do alunos
afeta o seu
sucesso nas
provas
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Legislacéo

¢ Deliberacao 620-A/2014, 5/3

Estabelece a correspondéncia entre os exa-
mes nacionais do ensino secundario e as pro-
vas de ingresso na candidatura 2014/15.

* Despacho 3597-A/2014, 6/3

Estabelece o calendério de exames finais
para o ano escolar 2013/14.

© Despacho 4168-B/2014, 19/3

Define as condi¢des de operacionalizagéo
do teste diagnodstico de inglés, bem como os
direitos e deveres dos professores classifica-
dores.

* Lei 11/2014, 6/3

Estabelece mecanismos de convergéncia do
regime de protecdo social da fungdo publica
com o regime geral da seguranca social.

* Lei 13/2014, 14/3

1 alteracdo a Lei 83-C/2013 (Orcamento de
Estado para 2014).

* Portaria 59/2014, 7/3

Fixa os termos da gestao flexivel do curriculo,
no ambito da autonomia das escolas particu-
lares e cooperativas.

e Portaria 59-A/2014, 7/3

Define o regime de organizacao e funciona-
mento, avaliagdo e certificagdo do curso de
design de comunicagdo, na &rea das artes
visuais ministrado em estabelecimento de
ensino publico, particular e cooperativo.

e Portaria 59-B/2014, 7/3

Define o regime de organizacao e funciona-
mento, avaliacdo e certificacdo dos cursos
secunddarios artisticos especializados de
Danca, Musica, Canto e Canto Gregoriano e
aprova os respetivos planos de estudos mi-
nistrados em estabelecimentos de ensino pu-
blico, particular e cooperativo.

e Portaria 59-C/2014, 7/3

Estabelece as normas de organizagdo, fun-
cionamento, avaliagdo e certificagdo dos
cursos profissionais ministrados em estabe-
lecimentos de ensino publico, particular e
cooperativo, que oferegcam o nivel secunda-
rio de educagdo em escolas profissionais.

* Portaria 69/2014, 14/3

Prorroga até 30 de junho de 2014 o prazo pre-
visto para o Programa de Rescisdes por mi-
tuo acordo dos docentes.

¢ Decreto-Lei 52/2014, 7/4

Estabelece as normas de execugcdo do OE
para 2014.

* Portaria 81/2014, 9/4

Estabelece os procedimentos para a adogéo
formal e divulgacdo da adogdo dos manuais
escolares a seguir pelos agrupamentos de
escolas e fixa as disciplinas em que os ma-
nuais escolares e outros recursos didético-
-pedagdgicos vao estar sujeitos ao regime de
avaliagdo e certificagdo, bem como aquelas
em que ndo hé lugar a adogao formal de ma-
nuais escolares ou em que esta é meramente
facultativa.

ESPACO AnténioBorgesCoelho (Galeria SPGL)

@ £XPOSICAOQ DE PINTURA

Eduardo Lima Teixeira

Inauguracao dia
17 de junho de 2014 — 18:30

Apresentacao do trabalho
por Eduardo Neves

Participacdo do
Grupo de Cantares Tradicionais
do Clube TAP

Foto: Eduardo Lima Teixeira

Eduardo Lima Teixeira nasceu em
Ponta Delgada, Acores. E licenciado
em Pintura pela ESBAL. Professor de
Educacdo Visual.

Esta representado em: Museu de
Ponta Delgada; Casa dos Acgores;
Centro Cultural da Caloura, Agores;
Bermuda National Gallery; Museu de
Arte Moderna em New Bedford; e
em colegdes particulares.

Antonio

arges
BG:\T.]e lho

PROGRAMACAO DE

JUNHO /JULHO 2014

@ CONVERSAS PEDAGOGICAS

@ 19/06/14 - 15:00
“0 meu Livro quer outro Livro”
(Quintas-feiras)

Conversas a volta dos livros
e troca de livros.

18:00 - o trabalho no domicilio
e suas consequéncias nas familias

Dr.? Anne Marie Delettrez

@ 26/06/14 — 15:00 — “0 meu livro
quer outro livro”. Delfina Porto

e Antonio Soares apresentam

“A Escola do Magistério Primario da
Horta — Para a Historia da Educacéao
nos Acores”, trabalho editado pela
Associagao dos Antigos Alunos

do Liceu da Horta, na ilha do Faial,
Acores.

@ 03/07/14 — 15:00 — Conversas
a volta dos livros e avaliagao

da atividade pelos professores
intervenientes.
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Formacao profissional — Pessoal Docente
Ensino Particular e Cooperativo

regime juridico da formacgdo profissional
encontra-se previsto nos artigos 130° e se-
guintes, do Cédigo do Trabalho decorrendo
do mesmo que cabe a entidade empregado-
ra, nao s6 assegurar aos trabalhadores o direito indi-
vidual a essa formag&@o como também organizar a res-
petiva realizac@o na empresa e reconhecer e valorizar
a que for por aqueles adquirida.
De acordo com o n° 9 do artigo 131°, do Cédigo do
Trabalho, esta matéria relacionada com a formacao
pode ser adaptada por convengao coletiva “que te-
nha em conta as caracteristicas de sector de activi-
dade, a qualificacd@o dos trabalhadores e a dimensao
de trabalho”. Em concretizacdo desta norma legal, o
Contrato Colectivo de Trabalho do Ensino Particular e
Cooperativo (doravante CCT) veio proceder, no seu ar-
tigo 7° A, a referida adaptacdo das regras legalmente
estabelecidas sobre formagao profissional aos profis-
sionais dos referidos sectores de ensino.
Nos termos da referida norma, é reconhecido a todos
os trabalhadores o direito a 35 horas de formagao pro-
fissional certificada, vencendo-se o direito individual
a mesma no dia 1 de janeiro de cada ano civil. Ainda
de acordo com a mesma norma, no ano da contrata-
¢do o trabalhador adquire o direito a formagao apos
seis meses de duracdo do seu contrato sendo que o
numero de horas para o efeito deve ser proporcional a
essa duracao. 0 incumprimento, pela entidade empre-
gadora, destes dois dltimos direitos enunciados, per-
mite ao trabalhador exigir o pagamento da formacao
realizada por sua iniciativa “... mediante a apresenta-
¢do de comprovativos passados em nome da entidade
empregadora”.
Este normativo do CCT estabelece ainda as seguintes
regras especificas consoante a natureza e as carac-
teristicas do vinculo contratual. Assim:
| — Relativamente aos trabalhadores com contratos
sem termo, determina-se que a formacao deve abran-
ger, em cada ano, pelo menos 10% dos mesmos.
Il — Relativamente aos trabalhadores com contrato a
termo (certo ou incerto) determina que os mesmos
tém direito a formacdo apds seis meses de duracao
inicial ou renovada do contrato, com os seguintes li-

mites consoante a respetiva duracgao:

a) Nos contratos com duragdo inferior a um ano, a for-
magdo corresponde a um namero de horas igual a 1%
do periodo normal de trabalho;

b) Nos contratos com duragdo entre um e trés anos, a
formacao corresponde a um nimero de horas igual a
2% do periodo normal de trabalho;

c¢) Nos contratos com duracgao superior a trés anos, a
formacao corresponde a um ndmero de horas igual a
3% do periodo normal de trabalho

Il - Nos contratos a tempo parcial, o nimero de horas
de formacao devida é proporcional ao respetivo perio-
do normal de trabalho.

No caso de existir interesse para ambas as partes (es-
tabelecimentos de ensino e trabalhador), o CCT pre-
vé ainda a possibilidade de antecipacao do nimero
de horas anuais de formacao, até ao maximo de trés
anos, designadamente na situagdo em que seja pro-
porcionada, pelo empregador, formagdo inicial para
adaptacéao do trabalhador ao posto de trabalho.

0 mesmo artigo 7° A, do CCT faz depender a possibi-
lidade dos trabalhadores poderem frequentar forma-
¢ao porsuainiciativa de prévio acordo com a entidade
empregadora.

Da conjugacao do disposto no n° 10 a), do referido
artigo 7° A com o artigo 16° n°s 6 e 7, ambos do CCT
resulta que a formacdo proporcionada pela entidade
empregadora, ainda que realizada fora do horario de
trabalho, s é paga como trabalho suplementar quan-
do exceda duas horas diarias. Havendo acordo com o
trabalhador, o empregador pode substituir as referi-
das duas horas diarias por um periodo, até oito horas
de formacao, a realizar em dia de descanso semanal
complementar (sabado).

Finalmente, é de referir que as deslocacdes do traba-
Ihador decorrentes da frequéncia de acdes de forma-
¢do (com ou semregresso diario a residéncia) se aplica
o0 regime previsto no artigo 31°, do mesmo CCT o qual,
por razoes de espaco, ndo é possivel dar a conhecer
nesta rubrica. Contudo, qualquer esclarecimento com-
plementar sobre a matéria podera ser obtido através
do Servigo de Apoio a Socios do SPGL.g

Advogada

@ EScOLA mmmEm
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SPGL . Rua Fialho de Almeida, n® 3
1070 - 128 LISBOA

l“ n CONCENTRAGAO
MANIFESTAGAO
CAMPO DAS CEBOLAS

19.30H

» Em defesa de uma Escola Piblica, Universal,  ® Pelo direito a estabilidade profissional,
Democrética, Inclusiva e de Qualidade e contra a precarizagdo
contra 0 desmantelamento do semvico do emprego e das relades laborais
pablico de Educacao e Ensino

» Contra o roubo nos salarios e nas pensoes
» Contra a reforma do Estado que, maisdoque e pela devolugdo dos cortes j

o modelo educativo, visa alterar o regime a

margem da Constituicio da Repiblicaeda PO UM Portu gal

Lei de Bases do Sistema Educativo soberang e desen\_{olvido |
J T ——

¢ O PorumaPoliticaalternativa
4. .SPSL  deksquerdaeSoberana
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