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Mota, Jalio; Lopes, Luis;
Antunes, Margarida (organizacéno)

Perspectivas para uma

outra zona euro,
Coimbra Editora, Coimbra, 2014.

Nesta obra coletiva de
grande qualidade em que
colaboram autores nacio-
nais e estrangeiros, os seus
organizadores refletem
sobre “As encruzilhadas

da economia portugue-
sa” no contexto da Unido
Europeia (UE). Partindo da
ideia de que a integragao
de Portugal na ex CEE mar-
ca um ponto de viragem
na economia europeia e
mundial com a ascens&o
do modelo econémico

e politico neoliberal, os
autores consideram que a
politica de sobrevaloriza-
cdo do escudo na década

de 90 do século passado
favoreceu o sector terciario
e contribuiu para a perda de
competitividade das expor-
tagdes portuguesas. De fac-
to, Portugal perdeu quotas
de mercado para a China,
pais de baixos salarios, mas
que se afirma cada vez mais
como uma poténcia tecnolo-
gica, ndo apenas nos tradi-
cionais setores dos téxteis,
vestuario e calcado, mas
também no das méaquinas
elétricas, bem como para

os paises do Leste europeu,
com salarios mais baixos,
mas com uma forca de traba-
lho mais qualificada do que
a portuguesa, no sector de
material de transporte. Mais
grave ainda, é que a politica
de sobrevalorizacdo do es-
cudo encorajou um processo
generalizado de desindus-
trializagdo do pafs, medido
pela queda do setor secun-
dario na formacéo do valor
acrescentado — de 29% para
17% — cujas consequéncias
extraordinariamente nefastas
se fariam sentir apds a ade-
sdo de Portugal ao euro. As-
sim, em 2000-2007 a média
do crescimento do PIB por-
tugués foi de apenas 1,5%,
o investimento nao parou de
degradar-se, a poupanga das
familias reduziu-se e aumen-
tou o seu endividamento
que atingiu 108% do PIB em
2008, apesar do consumo in-
terno ter subido pouco. Mais
significativo ainda foi, no
mesmo periodo, o aumento
da divida das sociedades
ndo financeiras, que, junta-
mente com o das familias,
foi responsavel pelo elevado
grau de endividamento ex-
terno do pafs, muito superior
a divida publica.

As politicas de consolidacdo
orgcamental negociadas com
a ‘troika’ com o objetivo de
reduzir o défice publico de
2009 - -9,4% do PIB (corrigi-
do para -10,1%) para -1,3%,
em 2013 — com o recurso
exclusivo a medidas de

consolidacdo orcamental,
revelaram-se desastrosas,

ja que quase duplicaram

o endividamento publico,
agravaram o processo de
desindustrializacdo inicia-
do nos anos 90 do século
passado e contribuiram para
o aumento brutal das desi-
gualdades sociais e econé-
micas. Para os trés autores, a
politica governamental ndo
aposta no aumento da taxa
de crescimento econémi-
co, mas exclusivamente na
redugdo do défice publico
primario (défice sem juros)
através de privatizagdes in-
discriminadas, e na reducéo
do racio divida publica/PIB
com uma enorme reducao
das despesas publicas so-
cialmente necessarias e uma
desvalorizagdo generaliza-
das dos salarios, concebidos
como meras variaveis de
ajustamento num pais que,
para além de ndo poder
desvalorizar uma moeda
que ja ndo possui, se integra
numa zona monetaria cuja
divisa, o euro, se encontra
sobrevalorizada, o que retira
cada vez mais competitivi-
dade as suas exportagdes
para outras nag¢des situadas
fora da zona euro e, deste
modo, impede-o de reduzir
a sua cronica dependéncia
nas trocas externas, concen-
tradas nesta zona. Se tiver-
mos em conta que a divida
publica por unidade do PIB
é dada pela férmula db =
dp + b(i-g), em que db é a
evolucao da divida publica
por unidade do PIB, dp é o
défice primario por unidade
do PIB, i a taxa de juro e g a
taxa de crescimento nominal
do PIB, nao é dificil com-
preender que, considerando
i constante, a reducéo de
db implica necessariamen-
te um aumento de g. Pelo
contrario, o valor negativo
deste Ultimo ou mesmo um
valor inferior ao de i gera
um efeito ‘bola de neve’, ou
seja, acaba, contrariamen-




te ao pretendido, por agravar
cada vez mais o endividamento
publico.

No entanto, os autores ndo sao,
muito justamente, defensores,
como alguns, da ‘albanizagdo’
do pais, bem como da sua saida
do euro. As suas propostas pas-
sam pela constituicdo de uma
Unido Econdmica e Monetaria
alternativa a atual, baseada do
aprofundamento da democracia,
na substituicdo do principio da
estabilidade econémica pelo
principio da expansdo econémi-
ca, em que os salarios ndo po-
dem ser concebidos como uma
mera variavel de ajustamento,
mas como “uma componente
fundamental do rendimento

e elemento chave da procura
agregada” (p. 244), e em que
as prestacdes sociais devem ser
consideradas um direito dos
cidad3dos e ndo segundo “uma
l6gica em que se vé cada um,
cada cidadao em causa, como
mera variavel instrumental

ou como devedor da prépria
sociedade” (p. 240). O ultralibe-
ralismo da atual Unido Europeia
nas suas relacdes econémicas
com o resto mundo deve ser
reformulado no sentido de uma
maior protecao relativamente
aos diferenciais de custos que
conferem vantagens indevidas

a paises terceiros, o que impli-
ca necessariamente uma nova
Organizagdo Mundial do Comér-
cio, principal promotora da visdo
ultraliberal nas relagées de troca
internacionais, bem como uma
nova Organizagdo Internacional
do Trabalho (OIT). No entanto,
a UE nao deveréd esperar que
outros se movam, mas tera que
ensaiar os primeiros passos para
a construcdo desta nova OIT: “A
Unido Europeia deve avancar
sozinha no sentido da criacdo
de uma organizacéo regional
que inclua uma unido monetaria
e um novo mercado Unico sem
concorréncia salarial e fiscal” (p.
246).
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Creio que (quase) todos concordaremos que as comemoracdes dos 40 anos do

) 25 de Abril deixaram bem claro que o nosso povo continua a “viver” o 25 de
Abril como um projeto em que acredita e que quer realizar.

Pessoalmente, teria preferido que os “capitdes” discursassem na Assembleia

da Republica, afinal o 6rgdo de uma democracia politica que eles heroicamen-

te nos possibilitaram. Mas do ponto de vista da “imagem”, a superenchente

do Largo do Carmo na manha desse dia foi muito importante, como que a

sublinhar a disponibilidade dos portugueses para ndo desistirem de construir o

- ‘ sonhado nesses dias tinicos que transformaram um golpe militar numa revolu-

¢do de amplo fundamento social. Imagem que seria reforcada com a espantosa

manifestacdo que durante horas desceu a Avenida da Liberdade, em Lisboa e

com os excelentes desfiles um pouco por todo o pais. Decididamente, o 25 de Abril ndo ¢ apenas uma
data que se comemora, € um projeto que continua vivo.

As manifestagoes deste dia indicaram também que € possivel encontrar unidade entre os portugueses em
torno do que ha que consolidar e defender e no que ha ainda que construir. Militantes do PS, do PCP,
do BE, alguns do PSD e CDS e de outros partidos desfilaram unidos, com muitos outros cidadaos sem
filiagdo partidaria, numa manifestacdo cujos contornos anti-governo eram desde cedo muito nitidos e
marcados, indicando claramente que ha um caminho largo que pode ser percorrido em ampla unidade. E
nesse caminho largo inscrevem-se, inequivocamente, a defesa dos direitos sociais e dos direitos laborais.
Aos professores — que, em Lisboa, participaram em elevado nimero em torno do seu sindicato - o SPGL
- mas também organizados em muitos outros movimentos e associagdes, este 25 de Abril deu novo alento
nesta luta que se vem travando nos ultimos 3 anos contra um governo que aposta na diminui¢ao da qua-
lidade da escola publica, a0 mesmo tempo que expande o apoio a iniciativa privada na educacdo, alias
num criminoso esbanjar de dinheiros publicos.

2. Muitas foram as escolas que tomaram a iniciativa de envolver a comunidade escolar em manifesta¢des
e reflexdes sobre 0 25 de Abril, apesar de as aulas terem recomegado apenas no dia 22 de abril. Parabéns.
A FENPROF editou um conjunto de materiais que podem e devem ser utilizados na continuagdo destas
comemoragdes, materiais postos a disposi¢ao das escolas e que podem ser requisitados ao SPGL. Porque
manter vivo o projeto social do 25 de Abril exige que se envolvam na sua construcio todos os jovens que
nasceram depois de 1974. Tarefa a que, enquanto professores e educadores, ndo podemos fugir.

3. Também o SPGL comemora, em 2 de maio préximo, os seus 40 anos. Convido os professores e educa-
dores a “viajarem” ao longo destas décadas através de uma exposi¢do patente na sede do SPGL em que
se revive o processo de intervencdo do sindicato na constru¢ao de uma profissao dignificada e de uma
escola democratica. A ndo perder! E no dia 8 de maio, as 16 horas, no Auditorio 2 da Gulbenkian, o
ponto alto das comemoracdes do aniversario, com a conferéncia “O QUE E ISTO DA LIBERDA-
DE?”, com a presenca dos professores Eduardo Lourenco e Antonio Borges Coelho e da jornalista
Sandra Monteiro, diretora da edicao portuguesa do Le Monde diplomatique. B
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= CONFERENCIA
DO 1° CEB

A participagdo do SPGL
na 4* Conferéncia Nacio-
nal do 1° Ciclo do Ensino
Basico ¢ o “prato forte”
deste Dossier.

Através das intervencoes
de professores e dirigen-
tes sindicais do SPGL,
esboga-se um quadro das
realidades, problemas e
propostas referentes ao 1°
CEB. Da questao dos exa-
mes do 4° ano, que “nao
provam nada” a tematicas
como os curriculos, os ho-
rarios, mono-pluridocén-
cia, tempos livres. Entre
outras.

O Dossier inclui ainda um
texto de Rafael Tormenta
sobre a identidade do 1°
ciclo. E encerra com a
intervenc¢ao de Xesus Ber-
mello sobre “A educacion
primaria en Galiza”.
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(Re)pensar a Escola,
Dignificar o Professor,
Respeitar a Crianca

Breves notas sobre a 4° Conferéncia Nacional
do 1° Ciclo do Ensino Basico

Dossier
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“(Re)pensar a Escola, Dignificar o Professor, Respeitar a Crianga”, foi o lema da 4° Conferén-
cia Nacional do 1° Ciclo do Ensino Bésico, que teve lugar, dias 28 e 29 de margo, em Lisboa.
A Conferéncia reuniu 250 delegados eleitos pelos professores em todo o pais e contou com
a participacao de Xesis Bermello, membro da Confederac@o Intersindical Galega-Ensino. O
destaque foi para alguns temas — que resultaram da auscultagdo dos professores — como:
condicdes de trabalho, horéarios, nimero de alunos por turma, organizagdo curricular e regime
de docéncia, aposentacao, formagao, gestdo de agrupamentos, municipalizagdo. E, muito em
particular, a questao da monodocéncia-pluridocéncia. Uma questao — polémica — que esteve
no fulcro de grande parte dos debates.

Aqui nos cingimos —numa breve abordagem dos debates que decorreram nestes dois dias—a
alguns de entre os multiplos temas abordados.

>

Foto: Jorge Caria
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Brincar é preciso

“As criangas precisam de brincar.
Brincar simplesmente. Em busca
da sua personalidade e da sua li-
berdade”, disse Rafael Tormenta.
Um alerta repetido a varias vozes
na Conferéncia. Sublinhando um
facto que parece insistentemente
ignorado na logica que hoje im-
perano MEC. Uma logica em que
— como afirmou Manuel Grilo — o
tempo ¢é considerado uma merca-
doria e o tempo livre assimilado a
desperdicio.

Uma das dimensdes desta ques-
tdo prende-se com a necessidade
de esclarecer a confusdo existen-
te entre resposta social da esco-
la e ocupacdo de tempos livres.
A — necessaria — resposta social
as familias ndo pode significar a
confiscac@o dos tempos livres das
criangas, do seu direito basico a
brincar.

A importancia do lidico seria re-
tomada por diversos intervenien-
tes, nomeadamente em relacdo as
AEC que, tal como existem neste
momento, configuram “um crime
contra as criangas”.

Como sublinhou Albertina Pena,
“a escola a tempo inteiro, ndo
pode ser um projeto que interfira
nas aprendizagens nem nas areas
curriculares das criangas. (...)
As AEC nao podem, da forma
como hoje se encontram imple-
mentadas, significar intromissado
no curriculo, com horarios que
ddo primazia as empresas, atro-
pelando as atividades curriculares
diarias”. Para concluir: “Temos
que exigir que as AEC sejam ati-
vidades ludicas e fora do horario
curricular”.

Curriculos, criatividade,
controle do tempo

“Queremos uma Escola onde os
curriculos sejam construidos a
luz de uma politica educativa vol-
tada para a formagdo integral das
criangas ¢ jovens, dando opor-
tunidade a diferenga, apostando
seriamente numa diferencia¢ao
pedagogica, respeitando o tempo
e as dificuldades de cada um, pro-
porcionando o acesso a educagdo

a todos e todas de igual modo”,
defendeu Carla Carvalho.

Uma perspetiva dos curriculos
em que, necessariamente, se va-
lorizam as diferentes areas.

Aqui a questdo do(s) tempo(s) —e
do seu controle - coloca-se com
particular equidade. Um controle
que, como frisou Manuel Grilo,
pde em causa a autonomia pe-
dagdgica dos professores. E que
hipervaloriza algumas areas (no
caso, Portugués e Matematica),
discriminando outras, como as
areas das expressdes em geral.
Que, entretanto, constituem ali-
mento essencial para a criativi-
dade.

“Nao temos Teatro nas nossas es-
colas publicas. Nao temos Danga.
Quase nao temos Musica. E temos
menos Educacdo Visual”, lem-
brou Rafael Tormenta. E questio-
nou: “A criatividade implica uma
postura critica permanente, uma
constante interpelagdo que nunca
¢ do agrado das formas obtusas de
Poder; e ndo serd por acaso que
temos assistido nos tltimos anos
ao desaparecimento das expres-
soes artisticas do ensino”.

Mono-pluridocéncia
e outras questoes
a aprofundar

A mono-pluridocéncia destacou-
-se entre os temas abordados nos
trabalhos da Conferéncia. Com
argumentos diferentes em prol da
monodocéncia e da pluridocéncia.
No fundo, e como viria a defender

Rafael Tormenta, o que esta em
causa ¢ sobretudo uma definigao e
clarificacao de conceitos. Ou seja
— a considerag@o do professor do
1° ciclo como alguém que “tem
na sua identidade o privilégio de
garantir as aprendizagens essen-
ciais ao desenvolvimento integral
de quem frequenta a Escola pela
primeira vez”. Um professor tu-
tor. Mas ndo um profissional iso-
lado, antes inserido numa equipa
pedagogica.

Neste quadro — como também foi
defendido na Conferéncia — va-
rios poderdao ser os modelos de
equipas pedagogicas, devendo ser
os proprios professores a decidir,
em funcao das realidades.

Em causa esta também — nao ape-
nas 0 modelo ou a matriz — mas a
propria forma como tais questdes
se colocam (ou impdem) no quo-
tidiano das escolas. Por exemplo
— as proprias AEC, pela forma
como funcionam, pdem em causa
a realidade da monodocéncia. A
pratica de coadjuvagdo nao sur-
giu por necessidade do 1° ciclo,
mas por decisdo superior (ligada
a questdo dos horarios) e ndo ha
tempo para formar equipas, traba-
lhar e refletir em conjunto.
Assim, a mono-pluridocéncia
afirmou-se como uma questdo a
aprofundar e clarificar. Como o
que ¢ curricular ou extra-curricu-
lar. Ou o que sdo tempos-livres.
Ou ainda a problematica da mu-
nicipalizagdo.ll

e Ligia Calapez

luornalistal
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¢ Albertina Pena
|Dirigente do SPGLI

primeiro ciclo tem-se pautado pela
auséncia de um projeto por parte da
tutela, ¢ um ciclo de ensino que anda
ao sabor do que sobra, ao sabor do
experimentalismo e ao sabor da cor-
renteza ideologica dos governantes.
As nossas criangas merecem mais que isto € noés mere-
cemos respeito.
No final do ano passado o intervalo foi retirado da com-
ponente letiva, aumentando em 2h30 o horario semanal
dos docentes.
O intervalo tem que voltar a ser considerado compo-
nente letiva, pois ele constitui uma das vertentes da for-
magao integral das criangas e tempo de permanéncia na
escola, para docentes.
Nao chegando o facto de ter aumentado do numero de
alunos por turma, acresce a situagdo da inexisténcia de
recursos nas escolas, para as substituicdes de professo-
res em faltas de curta duragdo. No 1° ciclo as criangas
sao distribuidas pelas outras turmas da escola, o que leva
ao crescimento do numero de alunos e de niveis por tur-
ma. O espago torna-se exiguo ¢ por vezes nem sequer ha
cadeiras para todas as criangas. Por outro lado, também
¢ frequente mandarem o/a professor/a de apoio educati-
vo fazer as substitui¢cdes, deixando assim de cumprir as
suas fungdes e o seu horario, num claro prejuizo para as
criangas com mais dificuldades, que veem os seus direi-
tos anulados.
Temos que exigir crédito horario, para docentes, que
possam de facto assegurar estas substituigdes sem ne-
nhum prejuizo para as criangas, nem para a sobrecarga
dos/as docentes.
As aprendizagens neste ciclo de ensino fazem-se de for-
ma integral, por isso ndo podemos trabalhar em prol de
um exame. Este tempo de examinite aguda leva a que a
maior parte do ano as criangas passem a exercitar, a trei-
nar o preenchimento de exames sob o controlo do tempo
para os executar. Desta forma desvalorizam-se todas as
outras areas do saber como componentes da formagao
integral das criangas. Pretende-se, assim, a efetivagdo
de um treino amestrado, sem pensamento critico, sem
a reflex@o e o tempo necessario a uma formacgao soélida.
Esta forma de aprendizagem o que faz de nés? Aplica-
dores de exames? Certamente, todos e todas sabemos
que ndo nos podem diminuir nas nossas fungdes uma
vez que as aprendizagens integram um conjunto de com-
ponentes que nao sao avaliaveis através de exames. Esta
forma de atuacdo configura uma desconfianca face ao
trabalho docente, impondo uma regulagdo. Nao podem
desconfiar de noés, nem nos podem regular desta forma

como se de um verdadeiro campo de treinos mecanicos
se tratasse num mundo desenfreado e de competigdo in-
dividualista e absurda.

A aprendizagem burocratica, administrativa e desvalori-
zada que nos querem impor através dos exames precisa
de terminar. Também por isso exigimos o fim dos exa-
mes no 4° ano de escolaridade.

A escola a tempo inteiro ndo pode ser um projeto que
interfira nas aprendizagens nem nas areas curriculares
das criangas. A escola a tempo inteiro, como resposta
as familias, ndo pode significar mais escolarizagdo, nem
mais curriculo. As AEC, da forma como hoje se encon-
tram implementadas, ndo podem significar intromissao
no curriculo, com horarios que ddo primazia as empre-
sas, atropelando as atividades curriculares diarias. Estas
atividades nao podem significar a precariedade e o roubo
de quem as assegura. Estas AEC nao podem ser garante
de empresas e desfalque de quem trabalha.

Temos que exigir que as AEC sejam atividades ludicas e
fora do horario curricular.

Também ndo podemos deixar de exigir um regime de
aposentagdo digno, um regime de aposenta¢ao que nos
respeite e que respeite as criangas, um regime de aposen-
tacdo que tenha em consideragdo o horario que sempre
levamos a cabo. Um regime de aposentag¢ao que contem-
ple as especificidades deste ciclo de ensino.

A gestdo dos mega-agrupamentos ndo nos pode ser
alheia, temos que nos implicar nas tomadas de decisdo
e temos que exigir regras claras na afetagdo as diver-
sas escolas dos agrupamentos, temos que exigir elei¢des
democraticas e sérias para todos os 6rgdos de diregao.
Devemos igualmente exigir representatividade ao nivel
dos 6rgéos de diregao.

A gestdo ndo pode ser um faz de conta, tem de ser plena-
mente democratica.

Esta conferéncia tem de reafirmar a sua contestagao a
municipalizagdo. A transferéncia de competéncias nao
pode levar as escolas, nem os professores a um com-
prometimento sem salvaguardas. A municipalizagdo
ndo pode ser um atilho, nem mais um garrote financeiro
para as debilidades das escolas. Temos de estar contra
este processo pelo que este pode significar quanto as
escolhas dos profissionais, aos despedimentos, ao em-
pobrecimento de curriculos ¢ a desresponsabilizacdo do
governo relativamente aquilo que é a base de um pais
- a educagdo. O Governo nao pode lavar as maos das
suas responsabilidades, ndo pode ignorar a LBSE, nem
a constituicdo. g



Os exames do 4° Ano
nao provam nada!

¢ Vanda Lima Silva
|Dirigente do SPGLI

FENPROF op0s-se aos exames no
1° Ciclo, ndo s6 pelo que represen-
tam em termos ideoldgicos, mas
também porque falta provar a sua
utilidade! Estes exames sio um
voltar atrds, a um tempo muito an-
tigo e de ma meméria! A um tempo ao qual EU NAO
QUERO VOLTAR! NAO QUEREMOS VOLTAR!
Um tempo em que as criancas eram sujeitas a um
exame que decidiria todo o seu percurso escolar e...
aos 10 anos, o filho de operdrio, operdrio seria e... fi-
Iha de costureira, costureira seria, e filho de doutor...
doutor seria! Tal como aconteceu com os meus pais,
com 0s Vossos pais e até com alguns de vés.
E quando se julgavam ja ultrapassadas as praticas des-
se tempo, ei-los, os EXAMES DA 4* CLASSE!
Perante isto, a FENPROF assumiu desde logo o seu
repudio pelo modelo e...naturalmente pelas intengdes
a ele subjacentes! Primeiro, porque nio estd provada
a utilidade da sua realizacdo, junto de criancas de tdo
tenra idade, depois, porque percebemos desde logo
alguns objetivos muito claros do Ministro Nuno Cra-
to: Avaliar, Selecionar, Fiscalizar, Segregare... Ex-
cluir! Nao s6 os alunos menos capazes (na dtica do
Governo) como também os professores e as escolas
que ndo atinjam os resultados esperados! Estes exa-
mes avaliam tudo e todos! E as consequéncias des-
ta avaliac@o resultam no ataque sistemdtico a Escola
Publica, pondo-se em causa a sua qualidade, funda-
mentada em rankings nacionais, pouco justos e nada
sérios! Nao se pode comparar o que ndo é comparavel
nem exigir a escola que € de todos e para todos, resul-
tados iguais aquela que € s6 de alguns!
A sobrevaloriza¢do do ensino privado e o despresti-
gio da escola publica, bem patentes no discurso “Cra-
tés”, baseado nos resultados dos rankings dos exames,
apresentados a generalidade da populacdo, denotam a
intencionalidade da medida e a ma-fé deste governo.
A democracia trouxe-nos uma outra escola do 1° Ci-
clo, uma escola de(a) liberdade, uma outra forma de
encarar a infancia, de aprender a ensinar e ensinar
aprendendo! Os exames do 4° Ano nada ensinam as
criancas e sdo castradores dessa liberdade de pensar,
de refletir, de projetar, de agir...dessa liberdade que
Abril nos deu. Com os exames do 4° ano, a (o)pres-

s30 sobre as escolas, sobre os professores e, acima
de tudo, sobre os alunos, para que se atinjam metas
irrealistas e desadequadas ao estddio de desenvolvi-
mento da maioria deles, com idades compreendidas
entre 9/11 anos, condiciona fortemente o processo de
ensino/aprendizagem, subvertendo a avaliacdo que
defendemos: continua, formativa, transversal...que
neste setor de ensino se pressupde globalizante e in-
tegradora.

Com a implementacdo dos exames, que o atual gover-
no insiste em impor as escolas do 1° CEB, somos con-
frontados com diversas situagdes que ja bastas vezes
denunciamos, nomeadamente:

a) Concentracdo e/ou deslocag¢do de alunos, por va-
rios quilémetros, para a realizacdo das provas, reti-
rando-os do contexto em que habitualmente se sentem
seguros e confiantes e obrigando os Agrupamentos a
assegurar uma logistica complexa, com implicacdes
no funcionamento da Escola/Agrupamento e com
prejuizos para os restantes alunos;

b) Imposicdo de um conjunto de regras rigidas e cas-
tradoras, plasmadas na circular sobre a “Implemen-
tacdo da logistica relativa as Provas do 1° Ciclo do
Ensino Bésico”, que nos fazem recuar a tempos de ma
memoria, tempos em que as criangas eram obrigadas
a deslocar-se a sede do Concelho para fazer o Exame
da 4? Classe;

Como disse o Dr. Anténio Sampaio da Névoa:

“A escola, o que € da escola,

a sociedade, o que é da sociedade.
Hoje, existe uma consciéncia mais
nitida da impossibilidade,

da insensatez, de pedir tudo a
escola. Mas, frequentemente
continuamos a comportarmo-nos
como se ela pudesse educar
“integralmente” as criangas e... a
tempo inteiro” _
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e Carla Carvalho
|Dirigente do SPGLI

o 1° Ciclo n2o ha mais espago a ex-
periéncias, qual laboratério cheio
de tubos de ensaio, onde se ajustam
porgdes, se aprimoram formulas ou
se abandonam solugdes pouco aus-
piciosas.
As nossas escolas sdo feitas com e para pessoas, €
aqui as experiéncias pagam-se caro! Muito caro! O
preco, muitas vezes, ¢ o equivalente ao hipotecarmos
o futuro de geragdes que sdo simultaneamente o futu-
ro ¢ a sustentabilidade do nosso pais!
Por tudo isto, defendemos uma outra organizagdo
curricular que se coadune com um novo regime de
docéncia.
Nao podemos continuar a permitir uma constante des-
caracterizagao deste setor de ensino, assistindo a des-
trui¢do daquilo que sdo os pressupostos educativos,
num Estado de Direito Democratico, assente numa
proposta séria e digna na formagao integral dos seus
cidaddos e cidadas.
Queremos uma Escola onde se valoriza o conheci-
mento; onde todas as areas curriculares e ndo curri-
culares, agora disciplinas, tenham a mesma impor-
tancia; onde a introdugdo de uma lingua estrangeira,
nomeadamente o ingl€s, seja uma aposta efetiva do
curriculo; onde as coadjuvacdes acontecam, de facto,
por via de um aproveitamento das capacidades espe-
cificas e diversificadas de um corpo docente cada vez
mais capaz e qualificado, e ndo por via de meras subs-
tituicdes, tapando uma qualquer “manta de retalhos”
a que se chama mancha horaria.
Queremos uma Escola onde os curriculos sejam
construidos a luz de uma politica educativa voltada
para a formacdo integral das criangas e jovens, dando
oportunidade a diferenga, apostando seriamente numa
diferenciacdo pedagogica, respeitando o tempo e as
dificuldades de cada um, proporcionando o acesso a
educacgdo a todos e todas de igual modo.
Nao queremos uma Escola concebida a luz de precon-
ceitos ou de meros “rétulos” pré fabricados disfarca-
dos de inclusdo, onde o curriculo alternativo é tudo
menos alternativo — €, isso sim, vinculativo e limitati-
vo de uma progressao futura, em muitos casos.
No curriculo, que de resto ha muito defendemos, ha
espago para as equipas educativas, desenvolvendo um
trabalho alicercado num profundo respeito pelos do-
centes e alunos.
Aqui ndo ha espago para decisdes unilaterais, sem

lugar a discussdo e negociagdo das mudangas que o
MEC tem vindo a introduzir sucessivamente, sem ter
em conta a especificidade deste nivel de ensino.
Sabemos, melhor que ninguém, que os tempos sio
outros, que as necessidades se alteraram, que a Edu-
cacdo e os respetivos sistemas de ensino estdo em
constante evolugao.

O que nao compreendemos ¢ como se podem alterar
curriculos e/ou reformas curriculares sem haver dis-
cussdo sobre a matéria com quem representa os do-
centes, sem uma avaliacdo do que ja foi experimenta-
do e sem uma reflexdo sobre o impacto das medidas
propostas.

A Lei de Bases do Sistema Educativo determina aqui-
lo que a FENPROF aponta como resposta para o 1°
Ciclo e como alternativa a monodocéncia — a consti-
tuicao de equipas educativas.

Este modelo constitui, por si s6, uma abertura efetiva
a mudanca em termos de organizagdo e dindmica pe-
dagogicas, dando lugar a um verdadeiro trabalho de
cooperacdo e articulagdo entre pares.

O que ndo aceitamos como alternativa as nossas pro-
postas ¢ a falta de alternativa. Quando ndo ha lugar
nem espago para se debater, com verticalidade, os
problemas da educacio no nosso pais, somos presen-
teados, ano apos ano, com uma série de obrigacdes
burocraticas tdo absurdas quanto numerosas, que nos
consomem e esgotam.

N2ao acreditamos num curriculo onde a preocupagao
central ¢ a preparacdo cega para os exames, onde as
atividades de enriquecimento curricular oferecem
aquilo que deve, obrigatoriamente, ser trabalhado
curricularmente.

As AEC sdo isso mesmo, enriquecimento do curriculo
nao sdo continuac¢do ou substituicdo do mesmo. Por
esse e outros motivos deveriam ter um carater essen-
cialmente ludico.

No entanto, em vez de se diferenciar e articular
competéncias, compartimentam-se conhecimentos,
aprofundam-se conceitos abstratos e aumentam-se o0s
programas tendo em vista a aplicagdo das Metas Cur-
riculares. Metas essas que fazem com que, de repente,
como que por artes magicas, criancas cujo desenvol-
vimento bioldgico/cognitivo ndo lhes permite realizar
tarefas assentes na compreensdo de conceitos com o
nivel de abstragdo exigido, tenham de as executar! -



Estarao os horarios ajustados
as necessidades dos alunos?

¢ Pedro Santos
IDocente do 1° ceBI

primeiro ciclo, no contexto atual, en-
contra-se num processo de reforma-
tagdo em que se pretende normalizar
a vida escolar e estabelecer pontes
com os restantes ciclos de ensino,
sem respeitar as suas especificidades.
Nesse sentido, que “Primeiro Ciclo” queremos enquanto
pais? Queremos um primeiro ciclo para “Ajudar a Edu-
car” ou para simplesmente “Formar”?
Sendo o primeiro ciclo a base para a estruturag@o pri-
meira do pensamento analitico e retdrico, e para o desen-
volvimento do pensamento critico, esta estanquicidade
das disciplinas “fechadas” em horas fixas cria hiatos de
insucesso que se propagam nos restantes ciclos de en-
sino.
Assim, o horario dos alunos esta em completo desajusta-
mento com as necessidades e ritmos dos mesmos.
Nao seria melhor, o periodo da manha ser para aprendi-
zagens curriculares e o periodo da tarde para atividades
de enriquecimento curricular e terapias, ficando o aluno
com 20 horas semanais com o Professor Titular de Tur-
ma, permitindo a normalizag¢do da vida de todos?

Que Escola traz

a municipalizac

¢ Pedro Santos
Inocente do 1° CEBl

ivemos num pais que mete medo, mas

se ha coisa que mete mesmo medo ¢é a

municipalizag¢ao da educag@o pois en-

cerra em si tudo: horarios, nimero de
alunos por turma e vencimentos.

Um orgcamento municipal, se se levar
adiante, o que penso quererem, terd de gerir todas as
valéncias locais no futuro: seguranga, satde, educagéo,
justica, etc.

Se todas estas valéncias forem geridas pelas camaras
municipais, com cada vez menos recursos financeiros,
esta gerira de acordo com situagdes pontuais: ha crime,
investe-se na policia em detrimento da saude; ha pro-
blemas na saude, retira-se da educagao; ha problemas
na educagdo, retira-se da seguranga ¢ da saude; e assim
por diante.

Quer isto dizer, nunca havera uma area dita “boa” por-
que nunca havera uma politica continua de investimento

Esta situagdo faria com que o enriquecimento curricu-
lar e as terapias dos alunos com necessidades educativas
pudessem ser frequentados sem ser a custa das ativida-
des curriculares, pois tudo ¢ necessario em complemen-
to e ndo em substituigdo.

Neste sentido, o nimero de alunos por turma também
influencia de forma negativa o desenvolvimento do tra-
balho diario e a necessidade de acompanhar os alunos
que precisam de apoios, pois as terapias € 0s apoios es-
pecializados sem o consequente trabalho de sala acabam
por ndo ser produtivos ja que o aluno ndo acompanha
o sentir e o pulsar proprios dos ritmos de sala de aula.
Isto acontece porque estd ausente e, quando regressa, o
contexto ndo permite a sua inclusdo imediata.

Em conclusdo, todos os aspetos da vida do primeiro ci-
clo s3o um continuo complexo e articulado, e a discus-
sdo da sua organizagdo ndo pode ser feita ponto a ponto,
como o MEC quer, mas vendo a perspetiva total onde
quando se mexe num, se altera a matriz global, criando
caos e incertezas em todos, o que se reflete nas tensdes
que se vivem dentro e a volta da Escola..

a0?

nem um desenvolvimento continuo de cada area.

A municipaliza¢do da educacdo sera a precarizagdo do
trabalho e de coloca¢des de carater dibio, bem como a
mudanga clara na relagdo laboral pois quem deve um
“favor” estara sempre preso a esse “favor” e ao caci-
quismo que lhe permitiu ter o trabalho. E de medo em
medo, de favor em favor, sera diminuida a nossa posi¢ao
e capacidade de intervengdo, pois poder reclamar e lu-
tar por direitos pedagdgicos dos alunos estara vedado,
acabando com a Escola de Valores e Principios de Abril.
Entdo, como poderemos trabalhar a cidadania se sere-
mos nds proprios, professores, entdo, amordagados?
Como se pode ajudar o espirito critico se aquilo que
transpareceremos para os alunos ¢ a sua antitese, seres
acriticos?

A municipalizagdo, para mim, € o fim da Escola Publica
porque sera s6(!) um local de “boys” e “girls” que se
portam bem..
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Notas para uma reflexao

¢ Olga Saide
|Dire§50 do SPGLI

emos sentido nos ultimos anos e prin-
cipalmente neste tltimo um “afasta-
mento”’, um “mal-estar” na participa-
¢a0 nos Orgéos que regem a Escola,
no seu dia a dia, devido a grande quan-
tidade de trabalho, que a todos nos é
pedido. As fronteiras do “ser professor” foram e estao
seriamente abaladas, pois fazemos “papéis” para tudo
e de tudo.
E para qué? Qual é o retorno? Quantas serdo as esco-
las que se reveem neste modelo?
Em setembro passado, com o aparecimento dos Des-
pachos 7 e 7-A, o 1° Ciclo foi definitivamente aba-
nado, numa estrutura, ja por si fragil, instituida pelos
decretos e leis anteriores. A participacdo e representa-
tividade ficaram confinadas ao Conselho Pedagogico
e ao Conselho Geral.
Os Agrupamentos de Escolas trouxeram-nos ilusoria-
mente uma ansia de querer tudo, que rapidamente se
traduziu e traduz, de ndo ter quase nada. Assim:
- se ganhamos integracdo, talvez tenhamos perdido
autonomia;
- se ganhamos participacao, talvez tenhamos perdido
voz de acgdo.
Sera necessario portanto retomar a participagao efeti-
va dos professores do 1° Ciclo, na gestdo das escolas,
contrariando o atual modelo que em vez de nos apro-

ximar, nos esta afastar cada vez mais da tomada de
decisdo, naquilo a que por logica temos direito.
Congratulo-me com a medida do revogavel modelo
de gestdo e direcdo das escolas, apresentado na pro-
posta de resolugdo. Mas sera que o preconizado ante-
riormente para os Conselhos Locais (ou Municipais)
de Educag@o se adequa hoje?

Bastara recusar e cito “que as matérias relacionadas
com o exercicio da profissdo docente, nomeadamente
os salarios, concursos, avaliagdo de desempenho, po-
der disciplinar, organizagdo e funcionamento das es-
colas, sejam transferidos para os municipios”? Pois!
Todos nos sabemos que ndo. Os factos e a “Historia”
do ensino dizem-nos que nao.

Mas como reverter esta situagdo, num tempo de par-
ticipacdo diminuta, num tempo de desconhecimento
e vivéncia de lutas, num tempo de afastamento dos
professores ao movimento sindical?

Num “jogo” entre a centralizagdo do MEC e a des-
centraliza¢do via Conselhos Locais de Educagao, ou
outra forma de apresentagdo, o que é certo, ¢ a vulne-
rabilidade deste grau de ensino.

Seja qual for o modelo, a luta tera de passar por uma
representatividade efetiva dos professores do 1° Ci-
clo. Portanto, sejamos, nds capazes de lutar por essa
Escola Publica. -

E preciso mudar o pais
para mudar as escolas

¢ Ana da Conceicao Lopes
|De|egada Sindicall

or todas as razdes, temos que ajudar a
situacdo do nosso pais a mudar!
E dentro e fora da escola, é na nossa
vida pessoal! E este o sentimento dos
colegas com quem vim a esta conferén-
cia, ¢ 0 meu sentimento!
Sou filha de pai emigrante, cresci sem o sentir perto
de mim! Sofro e sei que muitos de vos e muita gen-
te deste pais sente 0 mesmo! Sofro pelo que me esta
a acontecer agora com os meus filhos ao sairem da
universidade! Vao ter que sair como quase todos os

outros!

Estudar ndo chega! Aprender nao chega! Ter compe-
téncias e ser bom profissional é necessario, mas nao
chega!

Para além do trabalho louco, da falta de autonomia,
da precariedade dos concursos que atiram professo-
res, com dezenas de anos de servigo, para centenas de
quilometros de distancia de suas casas, das terriveis
penalizagdes dos que, mais do que legitimamente, se
querem reformar, para além de tudo isto ¢ a forma
como somos tratados! E o clima de medo e de prepo-



téncia que se instaurou nas escolas!

Hoje, cada um esta reduzido a sua individualidade.
Cada professor esta nas maos dos pais, dos diretores
de escola, das ordens trazidas pelos coordenadores
nomeados, dos proprios alunos, “pois se algum se
lembrar de inventar ndo importa o qué”, a palavra do
professor tem cada vez menos valor!

Ja compreendemos que a situagdo nas escolas so ira
mudar, quando o pais der a volta por inteiro.

Ja fizemos manifestacdes com centenas de milhar e

¢ Patricia Palma
Ispzsl

m setembro ultimo a Gestdo do Mega
Agrupamento onde leciono tentou
implementar um sistema de pluridis-
ciplinaridade, assente numa logica de
permuta disciplinar entre docentes, o
que provocou um prolongado e aceso
debate. As primeiras e principais interrogacdes eram
simples: seria este sistema benéfico para os nossos
alunos? Teria esta modalidade repercussoes positivas
no trabalho que desenvolvemos? Pesados os pros e os
contras, optou-se por ndo avangar com a experiéncia.
E porqué? Na minha opinido porque se gerou o con-
senso que iriamos espartilhar o curriculo, iriamos trun-
car a relagdo educativa com os nossos alunos e que
seria mais um contributo para nos esquecermos que
trabalhamos numa faixa etiria em que o desenvolvi-
mento psicossocial das criangas ndo se coaduna com
uma elevado ntimero de adultos cuidadores.
Diversos estudos longitudinais demonstram que crian-
cas provenientes de contextos sociais considerados de
risco que encontram no meio social onde se encontram
inseridos adultos aos quais se conseguem vincular ten-
dem a ndo reproduzir esses comportamentos. Nesses
estudos, os professores sdo a classe mais apontada
como fator decisivo para se evitar essa reproducao so-
cial. O tempo que cada docente dedica aos seus alunos

precisamos de voltar a elas!

Precisamos de nos unir com outros sectores da socie-
dade! E uma unidade que se constréi. E por isso que
defendo que a FENPROF ajude a realizar a unidade
com todos os outros sindicatos e centrais sindicais
para a mobilizagdo nacional em torno daquilo que
toda a oposi¢do hoje rejeita, e votou contra na As-
sembleia da Republica: sdo os cortes orcamentais na
Escola Publica e em todos os servi¢os publicos, os ja

efetuados e aqueles que estdao anunciados..

ndo ¢ um fator de menor importincia neste processo
e se cada professor apenas se ater a uma disciplina,
onde haveria o tempo para conhecer cada crianga,
onde existiria o espaco para ela nos poder dizer, por
exemplo, que ontem ndo jantou e hoje ainda néo to-
mou o pequeno-almogo?

A infancia ndo pode ser encarada como na idade mé-
dia, onde se considerava que a mesma terminava aos
sete anos. Nao podemos ver os nossos alunos como
adultos em miniatura, como “gavetas’ vazias que con-
vém encher com matérias completamente estanques e
desconexas. A aprendizagem nesta faixa etaria devera
constituir-se como um todo, estruturada em torno de
um curriculo claro, mas onde permane¢a uma visao
inter e transdisciplinar.

Com isto ndo se pretende defender um professor uni-
co. Deveria ser possivel a criagdo de coadjuvagdes/
pares pedagdgicos nas areas onde os proprios docen-
tes sentissem necessidade. Isso mesmo acontece no
meu Agrupamento onde ha diversos anos trabalho em
coadjuvagdo com uma colega de artes. A avaliagdo
positiva desta experiéncia ditou a sua permanéncia ao
longo do tempo... Considero que essa mesma possi-
bilidade deveria ser alargada de forma consistente a
todo o pais...H
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Ocupacao de tempos livres
e resposta social da escola

do 1° Ciclo

e Manuel Grilo
|Dirigente do SPGLI

uitas vezes a FENPROF des-
valorizou a dtica da resposta
social da escola. Assim de-
fendeu, e continua a defender,
que as atividades de ocupagdo
de tempos livres devem ter um
carater ludico e decorrerem em horario pos-letivo. E
com toda a razdo. Mas ndo podemos esquecer a outra
Otica, a da resposta social da escola, porque ¢ a par-
tir dai que muitas criangas, sobretudo as mais pobres,
podem estar num ambiente seguro € com componen-
tes educativas associadas. Sem essa componente estas
criangas seriam atiradas para a rua, esgotadas que es-
tdo neste momento outras respostas possiveis, sejam
elas de natureza familiar ou comunitaria.
Uma das medidas emblematicas da ministra Maria
de Lurdes Rodrigues foi a criagdo da chamada “Es-
cola a Tempo Inteiro” em 2006. Ai se estabeleceu a
obrigatoriedade da escola publica fornecer atividades
de “enriquecimento curricular” promovidas preferen-
cialmente pelas autarquias locais e em que a escola
publica do 1° ciclo tinha de estar aberta pelo menos
até as 17h 30 e, no minimo, durante 8 horas diarias. O
elenco de atividades a fornecer incidia nos dominios
do Apoio ao Estudo, do ensino do Inglés, da atividade
fisica e desportiva, do ensino da musica e doutras ex-
pressoes artisticas.
A FENPROF criticou, e bem, 0 modo como se estrutu-
raram as Atividades de Enriquecimento Curricular em
especial nos primeiros anos. Sem grande preparagao
(para ser mais rigoroso, sem nenhuma preparacao)
a implementacdo desta medida redundou numa tre-
menda confusdo, desestruturando o horario letivo em
muitas escolas, com atividades no meio ou no princi-
pio das aulas, fatiando o horario e, ndo menos grave,
estabelecendo a confusdo entre o que era curricular e
o que era de “enriquecimento curricular”’. Quanto aos
chamados tempos livres foram simplesmente atirados
para a chamada “Componente de Apoio a Familia”
(CAF) sempre que ela existia. Convém ndo esquecer
que, fruto do desemprego docente, muitos dos técni-
cos contratados para as AEC eram ou sdo professores.
E um professor ensina! O que redundou em que os
tempos que eram, bem ou mal, chamados de “livres”,
passaram a ser de aulas de uma “coisa” chamada de
enriquecimento curricular. Que comporta obrigatoria-

mente as disciplinas de Inglés e de Educagado Fisica
e varias outras a escolher de um rol legalmente esta-
belecido.

Se no caso da Educacéo Fisica o programa do 1° Ciclo
continua a ter a componente “Expressdo e Educagao
Fisico-Motora” a que todos os professores continuam
obrigados ja em relacdo ao Inglés a situagdo ¢ muito
diferente. Varios estudos e pareceres, em que avulta
o do Conselho Nacional de Educagdo, apontam para
a vantagem da integracdo de uma lingua estrangeira
no curriculo do 1° Ciclo. Uma lingua estrangeira s6
pode ser do curriculo e tem de ser para todos. Nao
esquecamos que a inscri¢ao nas AEC ¢ facultativa e,
por conseguinte, ndo € para todos, o que tem vindo a
criar situagdes de desigualdade intoleraveis.

Resta aos alunos o tempo da CAF. Mas ndo se pen-
se que mesmo nesta altura as criangas podem dispor
livremente do seu tempo. Em muitas escolas, esta
Componente de Apoio a Familia significa mais um
conjunto de atividades embora, diga-se em abono da
verdade, ja ndo se encontrem obrigadas a um curricu-
lo estruturado.

No meio de tudo isto, a Escola do 1° Ciclo cumpre
com uma resposta social, necessaria as familias, hoje
praticamente indispensavel para permitir o trabalho
de homens e mulheres.

Quanto aos tempos livres das criangas € outro assun-
to. Deixaram quase literalmente de os ter. Enclausu-
rados no mesmo espago escola durante 10 e 11 horas
(por vezes mais) restam-lhes os intervalos. Durante o
resto do tempo circulam entre atividades, aulas, no-
vamente atividades, novamente aulas como se de um
adolescente do 3° ciclo se tratasse. E ndo é verdade.
Tém 6, 7, 8 ¢ 9 anos. Tém direito a brincar.

E pois necessario, diria mesmo imprescindivel, a cla-
rificacdo entre o que tem de pertencer ao curriculo,
que todas as criangas devem ter condigdes de apren-
der, e 0 que ndo ¢ do curriculo e que deve revestir um
carater ludico num tempo e num espago, sempre que
possivel, evidentemente, diferentes do da escola.
Nao rejeitamos que a escola tem de responder a ne-
cessidades sociais das familias mas aqui afirmamos
que isso nao pode ser conseguido a custa da escolari-
zacao forcada das criangcas num mesmo espago e du-
rante periodos absolutamente excessivos.g



e Maria Deolinda Martin
IDirigente do SPGLI

odos os dias, sabemos pela comuni-
cacdo social que estamos expostos a
mais um perigo, todos os dias a nossa
vida pode sofrer um rude golpe como
consequéncia das condigoes, ou falta
delas, em que a vivemos! Ja ndo ¢é a
primeira vez que abordo esta temdtica dentro de ini-
ciativas da FENPROF, infelizmente penso que tam-
bém ndo serd a ultima!
Estardo a pensar, mas afinal que é tu queres? Eu res-
pondo, quero o que todos e todas querem, uma vida
melhor! Pois... mas para isso ser verdade, teremos
que exercer a nossa vida profissional em melhores
condigdes de trabalho!
As “noticias” foram recentemente assaltadas com a
informag@o de que, numa secretaria de estado, cerca
de 2 dezenas de funcionarios e funciondrias estariam
com cancro, em virtude da exposi¢ao prolongada ao
amianto. E eu pensei logo: hd mecanismos na lei la-
boral que, a serem utilizados, certamente poderiam
ter prevenido esta situacdo. Falo-vos das equipas de
Satde e Seguranca no Trabalho, das SST. Estas equi-
pas existem para identificarem a perigosidade e riscos
nos locais de trabalho, para apresentarem diagnosti-
cos e propostas para a sua resolucdo, existem porque
se sabe que a permanéncia continuada num local com
deficiéncias, tem consequéncias graves quer ao nivel
da satde fisica quer ao nivel da satide mental. Nas
nossas escolas nada ¢ feito neste ambito! A maioria de
nds nem nunca ouviu falar destas equipas!
Mas porque vos falo eu delas? Quantos e quantas nao
deram aulas em salas com tanta humidade que as pa-
redes estavam cobertas de bolor, em salas cujo areja-
mento deficiente as torna um frigorifico no inverno e
um forno no verdo, em salas cuja iluminagdo obriga

ao recurso permanente da luz elétrica? Todas estas
condigdes repercutir-se-a0 inexoravelmente na nossa
saude: na voz, na vista, nas tendinites...As equipas
de SST tém formacgdo adequada para acompanharem
e intervirem nestas situacdes. E porque nos professo-
res precisamos delas para podermos também provar
cientificamente os prejuizos que o exercicio da nossa
profissdo provoca na nossa saude, precisamos de os
articular com relatérios médicos, para que se chegue
a identificagdo do elevado stress e desgaste que esta
profissdo provoca em nds! Precisamos de ter uma lista
de doengas profissionais para que muitas das faltas
que damos tenham a justificacdo e cobertura corretas:
a doenca profissional impede que os tratamentos se-
jam pagos pelo trabalhador ou trabalhadora, cobrem
legalmente as auséncias ao servigo, estando estas pro-
tegidas e ndo tendo quaisquer repercussdes na carrei-
ra, podem em casos extremos justificar a saida para a
aposentagdo antecipada!

Mas mais do que acompanhar a doenga profissional, a
melhor consequéncia seria a prevengao, a corre¢ao de
situacdes para que se evitasse a continuada exposi¢ao
aos riscos! Num tempo em que tanto ouvimos falar
de poupar, poupariamos centenas de milhdes de euros
porque cerca de 4% da riqueza produzida é consumi-
da em custos de auséncias ao trabalho, tratamentos,
reabilitagdo...e, porque temos direito a ter uma velhi-
ce com qualidade, a uma velhice que ndo fique refém
dos graves prejuizos na saide provocados pelas defi-
cientes condi¢des em que exercemos a nossa ativida-
de profissional, temos a obrigagdo de ser felizes! Para
18s0, maos a obra: vamos trabalhar para que as SST
sejam de facto realidade, vamo-nos organizar para a
identificacdo das nossas doengas proﬁssionais!.

Foto: Jorge Caria
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e Manuel Micaelo
|Dirigente do SPGLI

s posi¢oes da FENPROF encon-
tram-se definidas, constando dos
documentos aprovados no seu oi-
tavo Congresso, realizado na Fi-
gueira da Foz, em 2004. Nele se
aprovou, por unanimidade, uma
posicdo em que se afirma a exigéncia de "negocia-
¢do e aprovagdo de um regime especifico que permita
a aposentagdo de todos os educadores e professores
quando completam os 30 anos de servigo", precisa-
mente como forma de responder positivamente ao
"elevado desgaste fisico e psicologico que é provo-
cado nos profissionais pelo exercicio continuado da
actividade docente, permitindo que os professores
trabalhem em condig¢des de elevada qualidade até aos
ultimos anos da sua vida profissional”, tendo como
base as resolugdes e recomendagdes internacionais,
designadamente as aprovadas pela UNESCO, sobre
a situagdo profissional do pessoal docente que reco-
nhecem este desgaste e recomendam a aprovacdo de
medidas excecionais.

As alteragcdes impostas nas condigdes para a apo-
senta¢do foram aplicadas de forma inexoravel, sem
qualquer respeito pelas justas expetativas de quem, ao
longo da sua vida profissional, cumpriu com o contra-
to estabelecido e viu, de um momento para o outro,
sem qualquer atencdo as especificidades do exercicio
da profissao docente, alterarem-se todas as expeta-
tivas profissionais e pessoais, alargando, em muitos

casos, em mais de dez anos o tempo de atividade pro-
fissional!

Estas medidas atingiram todos os docentes mas, em
particular, aqueles que trabalharam e trabalham em
regime de monodocéncia!

Atualmente, aos docentes que lecionam em regime
de monodocéncia, ndo enquadrados na Lei 77/2009,
aplica-se o regime geral da aposentacdo (40 anos de
servico e 66 de idade), regulado pela Lei 52/2007,
com as alteragdes introduzidas pela Lei n° 66-B/2012,
recentemente agravadas pela maioria PSD/CDS, com
aLei 11/2014.

Estas sucessivas altera¢des deixaram de contemplar
as especificidades do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Nes-
te sentido, a 4.* Conferéncia Nacional do 1.° Ciclo do
Ensino Basico defende a aprovagdo de um regime
transitorio que preveja, para os docentes que exercem
ou exerceram fungdes em regime de monodocéncia,
uma bonificagdo de tempo de servigo, para efeito de
aposentacao até 20%.

As alteragdes aos regimes de aposentagdo configuram
uma violacdo do principio da confianga e uma quebra
de contrato. A 4* Conferéncia Nacional do 1° Ciclo do
Ensino Basico reafirma as posi¢des assumidas no 11°
Congresso da FENPROF quando afirma a necessida-
de de lutar:

- Pelo reconhecimento do cardter de elevado des-
gaste fisico e psiquico da profissdo docente e, con-
sequentemente, reduzir a idade e os anos de servico

Foto: Jorge Caria



necessarios para a aposenta¢do com calculo de pen-
sdo completa;

- Pelo direito a aposentag¢do antecipada aos docen-
tes com 30 ou mais anos de servico e 55 ou mais de
idade, revogando as disposi¢oes de agravamento da
aposentagdo antecipada.

Infelizmente, o atual contexto néo ¢ (ainda) nada pro-
picio a conseguirmos inverter esta situagao.
Ninguém estd a espera de conseguir que o Ministé-
rio das Finangas ceda (ja) nestas propostas. Temos de
continuar a lutar para, com futuros governos, conse-
guir obter melhores condi¢cdes de aposentacdo para
todos os docentes.

Assim, sem prejuizo das posigdes de principio da
FENPROF, e para minorar a barbaridade que neste
campo existe atualmente, ndo poderemos deitar fora
outras propostas que ao longo do tempo defendemos
e apresentamos ao ME:

. No 8° Congresso foi decidido que "até a aprovagao
desse regime especifico [30 anos de servi¢o], a con-
sagrar no quadro da carreira docente, a FENPROF
defende a consagragdo de uma situagdo excepcional
que permita aos docentes, nos ultimos anos do seu
exercicio, o desempenho de fungoes diferentes das
que, de forma continuada, desempenharam ao longo
de todo o seu percurso profissional".

. O 10.° Congresso Nacional dos Professores exigia
que ‘faseadamente, seja determinado que o direito a
aposentag¢do em regime completo se adquire aos 60
anos de idade ou, no maximo, 40 de servico. Contu-
do, que a partir dos 36 anos de servi¢o os docentes
possam aposentar-se, com direito a regime completo,
mantendo durante 4 anos, para esse efeito, os descon-
tos para a Seguranga Social”.

. Nas propostas para a Revisdo do ECD, em 2009,
afirmava-se: “Todavia, tendo em consideracdo a ac-
tual situagdo, (...) a FENPROF admite, de imedia-
to e para vigorar durante um prazo a negociar, que
o regime de aposentag¢do voluntaria estabele¢a os 36
anos de servigo, independentemente da idade, como
requisito para a aposenta¢do completa” e que “os
docentes que o pretendam possam, a partir dos 34
anos de servigo, optar pelo exercicio de outras fun-

¢oes educativas até ao limite dos 36 anos de servico”.
Em coeréncia com a posi¢ao de principio defendida,
propunha-se que os professores e educadores interes-
sados possam entrar em situagdo de aposenta¢do a
partir dos 30 anos de servigo, ficando, contudo, a des-
contar, para todos os efeitos, como se continuassem
em situagdo profissional activa. Neste caso, o valor
da pensdo seria calculado ano a ano de acordo com
os descontos efectuados. Assim, aos 30 anos de ser-
vigo seria apenas no valor de 5/6 da pensdo comple-
ta. Anualmente, a pensdo devera ser actualizada de
acordo com o tempo de servigo entretanto completa-
do, até se atingir o valor integral da pensdo aos 36
anos de servigo.

. No 11° Congresso, no Programa de Acdo, a FEN-
PROF reclamava: a dispensa da componente lectiva

nos ultimos anos da carreira (...); a criagdo de um
regime especifico de aposentagdo (...) e exigia a pos-
sibilidade de aposentagdo completa aos 36 anos de
servigo.

Ja em 2005 a FENPROF reafirmava que as profissdes
ndo sdo todas iguais, seja no ambito da Administragdo
Publica ou no sector privado.

A designada 'uniformizagdo' dos regimes de aposen-
tacdo consubstancia, efetivamente, uma profunda ini-
quidade: ndo ¢ justo tratar da mesma forma situagdes
que sdo de natureza diferente e obrigar os professores
a trabalhar até aos 65 ou, agora, 66 anos de idade (o
que, para muitos, significa exercer a atividade docen-
te durante mais de 45 anos), retirando a professores e
alunos o direito a condigdes condignas de ensino e de
aprendizagem.

Notas finais

- Em 2005 o Governo de Sécrates fez coincidir a ida-
de de aposentagdo voluntiria com a obrigatoria (65
anos). Passos Coelho foi mais longe, acrescentou-
-lhe 1 ano. Ou seja, os docentes do pré-escolar e do
1° CEB nao podiam exercer sendo até aos 65 anos.
Agora s6 se podem aposentar depois dos 66.
Critérios de ordem pedagégica desapareceram e fica-
ram s objetivos economicistas que, alids, tém vindo
a marcar toda a agdo governativa na area da Educagao
e do Ensino.

Se ndo conseguirmos alterar esta legislacdo, nos pro-
ximos anos ndo se aposentard praticamente ninguém
no 1° CEB. E isso tera consequéncias graves, nao so
porque durante perto de uma década ndo havera en-
trada de docentes, mas também tera consequéncias na
qualidade educativa.

- Para demonstrar — se necessario fosse — o enorme
corte que tem havido nos valores das aposentagdes,
trago aqui um exemplo. A um docente do 1° CEB que
se aposentou em 2013 com 34 anos de servigo e 57 de
idade foi-lhe atribuida uma penséo de cerca de 2300€
iliquidos. Um docente que, agora, seja aposentado
com mais tempo de servico (34 anos e meio) e a mes-
ma idade, terd de o fazer com a aposentagdo anteci-
pada com penalizagdo. Neste caso o valor iliquido da
pensdo seria de 664,21€!

- Uma sugestdo (noticia do Jornal Publico, de
27/3/2014): se militares, PSP, GNR e PJ, por serem
considerados corpos especiais continuam a reformar-
-se aos 60 anos de idade, apesar da “lei da convergén-
cia” obrigar aos 66 anos, por que nao voltarmos a ati-
rar com o barro a parede e reivindicarmos, enquanto
corpos especiais, 0 mesmo?

Socorramo-nos dos estudos, nacionais e internacio-
nais que demonstram que o exercicio continuado da
docéncia provoca um elevado desgaste fisico e psico-
logico nos educadores e professores, que se reflete na
qualidade das praticas pedagdgicas e, por consequén-
cia, na propria qualidade do ensino e vamos a luta..
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¢ Rafael Tormenta
IDirecao do PN

uando nos referimos a monodocén-
cia entendemos que um sé profes-
sor assegura todas as areas curri-
culares. Assegurar nao € sindnimo
de lecionar Curriculuml significa
corrida, ou caminho. De acordo
a Silva, o curriculo tenta definir o que
os alunos devent ou ndo aprender e a cada “modelo”
de ser humano correspondem tipos de conhecimento
e de curriculo. Estamos habituados: cai governo, cai
curriculo, sobe governo, sobe curriculo. “Sem os mi-
nistros / O trigo cresceria para baixo em vez de cres-
cer para cima”. Bertolt Brecht

O professor do 1° Ciclo tem na sua identidade o pri-
vilégio de garantir as aprendizagens essenciais ao de-
senvolvimento integral de quem frequenta a Escola
pela primeira vez, cidaddos para quem ele, durante
quatro anos, cria, como nenhum outro, a imagem ori-
ginal da Escola e o trilho sobre o qual o senso comum
garante a boca cheia: “‘Uma boa Primaria ¢ tudo”.
Defendo a monodocéncia para o 1° Ciclo, pois enten-
do que o grupo etario com que se trabalha carece de
uma figura de referéncia, uma imagem de pertenga.
Sustento também que nenhuma crianga deveria entrar
para a escola sem ter 7 anos, em prol do sucesso es-
colar para todos.

Cada turma ¢ uma realidade. O professor titular, aten-
tando no contexto do agrupamento, define com os
seus colegas de departamento, a equipa pedagdgica
para aquela turma. Acompanhados pelo “seu” profes-
sor, os alunos devem lidar com outros profissionais
que aprofundem outras matérias, problemas identifi-
cados, caréncias que cada agrupamento gere no seio
da sua autonomia.

Numa primeira instancia, a equipa pedagogica serad
composta pelo professor titular de turma — que estara
mais horas com os alunos, trabalhando todas as areas,
porque ¢ um especialista generalista e ainda por ou-
tros docentes do 1° Ciclo, do mesmo estabelecimento
ou de outro, dentro do agrupamento; pode haver troca
de professores do 1° Ciclo em determinados pontos
do programa, porque um ¢ PEB de Portugués-Inglés
e outro ¢ PEB de Ciéncias-Matematica ou porque
um fez individualmente qualquer formagao e ha que
aproveitar mais-valias. Esta equipa Pedagogica de

primeira instincia seria composta essencialmente por
docentes de 1° Ciclo competentes, responsaveis e de-
tentores de um saber proprio de que ndo devem abrir
mao.

Numa segunda instancia, a equipa podera entdo inte-
grar um grupo de outros professores para reforgarem
aulas ou de expressdo musical, ou de matematica, de
fora ou de dentro do agrupamento, de outro nivel de
ensino, mas sempre em tempo curricular e sempre em
articulagdo com o professor titular de turma que faz
depois uma ligagcdo, dando continuagdo ao projeto,
seja em que aula for: expressdo musical, portugués,
matematica. Uma série de outros docentes podera
enquadrar a equipa a este segundo nivel, segundo as
necessidades da turma.

Numa terceira instancia, uma série de outros profis-
sionais podera depois estar presente de formas diver-
sas em todo este processo, na primeira, na segunda ou
numa terceira instancia, ou mesmo s6 em termos de
retaguarda. Estes técnicos (psicologo, assistente so-
cial, técnico de apoio psicossocial, enfermeiro, etc.)
poderdo estar mais disponiveis se contratados pelo
agrupamento ou através de parcerias. O aparecimento
dos centros escolares favorece esta dimensao.
Defendo assim a autonomia relativa para a organiza-
¢do do curriculo no 1° Ciclo. Quando falo em niveis
ou instancias das equipas pedagdgicas quero dizer
que cada agrupamento define o que é melhor para si
e de forma multi ou pluridisciplinar; interessa que os
alunos trabalhem em projetos em que todos os conhe-
cimentos interajam.

Os docentes do 1° Ciclo podem bem levar os seus alu-
nos ao contacto com as Expressdes Artisticas - asse-
gurar e ndo lecionar. E um mito quando dizemos que
nao sabemos cantar nem tocar - todos temos CD, sa-
camos musicas no telemével; todos podemos ler um
poema e recita-lo... Também se aprende a ler quando
se canta uma cangao, descobre-se a escrita se se quer
por um baldo num desenho animado que vai “falar”
ou se se quer usar a Playstation3, ou um simples PC.
Assimila-se matemadtica ao tirar medidas a uma es-
tante, a somar magas para o almogo da cantina, ou a
distribuir materiais para as aulas de educagdo fisica.
Nao digo novidades. Tudo se interliga nesta vida.
Nao quero separar as Expressoes Artisticas do resto



das disciplinas do trabalho do docente do 1° Ciclo,
porque esta integragdo ¢ um marco na histéria dos
professores do 1° Ciclo. Gardner diz que: “as inteli-
géncias ndo sdo coisas que possam ser vistas ou con-
tadas: sdo potenciais (...) que serdo ativados ou nio,
dependendo dos valores de cada cultura, das oportu-
nidades nela disponiveis e das decisdes pessoais feitas
pelos individuos ou pelas suas familias, professores e
outros.” E pergunto:

- Quem conhece a crianga que frequenta o 1° Ciclo,
nas suas varias vertentes culturais e lhe pode, da me-
lhor forma, fornecer oportunidades de desenvolvi-
mento?

- Se as Inteligéncias Multiplas se estendem pelos
campos linguistico légicomatematico, musical, cor-
poralquinésico, espacial, interpessoal, intrapessoal e
tantos outros — quem vai avaliar os alunos para lhes
proporcionar um melhor percurso de desenvolvimen-
to?

Eisner (2005) mostrou-nos que a criatividade ¢ uma
capacidade comum a todos, devendo por isso ser de-
senvolvida pela escola. Falo em Educagdo Artistica
para todos. Nao so nas escolas artisticas, mas a nivel
da cultura geral. Nao temos Teatro nas nossas escolas
publicas. Nao temos Danga. Quase ndo temos Musi-
ca. E temos menos Educacdo Visual. A criatividade
implica uma postura critica permanente, uma cons-
tante interpelacdo que nunca ¢ do agrado das formas
obtusas de Poder; e ndo serd por acaso que temos as-
sistido nos ultimos anos ao desaparecimento das ex-
pressoes artisticas do ensino.

O professor do 1° Ciclo tem que ter uma identidade
profissional propria. Pois ser um professor com tempo
e espago para pensar, avaliar e reformular — sempre
em equipa - o trabalho realizado com os seus alunos,
vale mais do que uma editora de manuais escolares
que parece realizar o trabalho por nés mas nunca
faz exatamente aquele de que os nossos alunos pre-
cisam. A vantagem das equipas educativas pode ser
também a de recriar a identidade dos docentes de 1°
Ciclo: um professor criativo, critico, intelectual, po-
lifacetado, com uma formagdo realmente superior e
capaz de decidir pedagodgica e cientificamente o que €
melhor para os seus alunos. Por isso defendo equipas
em que os docentes do 1° Ciclo decidam e ndo permi-
tam que outros o fagam por si. A formagao inicial de
professores do 1° Ciclo carece de mais unidades de
aprendizagem. Para além disso, ndo deveria ser alvo
de esquecimentos ndo inocentes.

Um estudo do projeto FIIP%, da Universidade do Por-
to, sobre varias €pocas da formagao inicial, mostra-
-nos que a importancia dada na dimensao “Cultura e
Sociedade” a visao transformadora da educagao e do
conhecimento como emancipacdo social é reprimida
durante o Salazarismo, existe na formacao de profes-
sores de forma marcante em toda a segunda metade
dos anos 70, apanhando o inicio da década de 80 e a
partir dos anos 80 ¢ substituida por falsos ideais de
despolitizacao e de pretensa neutralidade politica.
Isto ndo pode deixar de ser da maior importancia para
os professores do 1° Ciclo, sobretudo para os que se
encontram presentes neste encontro. Os docentes do
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1° Ciclo ndo carecem da assimilagdo de modelos com- o trabalho se realizar em equipa ndo implica que ndo

pletamente ultrapassados com que os seus colegas do haja um “titular / tutor” de turma.

3° ciclo ou do ensino secundario sdo obrigados a tra- - Todas as atividades sdo curriculares. As atuais AEC
balhar, como a organizagdo em tempos de 45 ou de também tém que fazer parte do curriculo. Ndo ha
60 minutos, com pequenos intervalos. Modelo antigo, conhecimento ou disciplinas que estejam a parte do
quase com 200 anos, trazido das fabricas capitalistas curriculo, ou sejam “parentes pobres”. Estas discipli-
onde se formatavam mentes para obedecer. Se todos nas devem ser lecionadas — como sempre — durante as
os docentes dos outros niveis se esforcam neste mo- horas letivas que os alunos t€ém. Uma coisa sdo horas
mento por trabalhar em projetos interdisciplinares, de trabalho do professor, outras horas de trabalho dos
nao se justifica agora a disciplinarizagdo no 1° Ciclo. alunos e outras horas de lazer. As AEC na Madeira
Ao defender que um professor do 1° Ciclo acompa- podem ser um bom exemplo, nalgumas situagoes, em
nhe a maior parte do percurso das criangas durante termos de organizagao.

— quatro anos em todas as disciplinas, promovendo a - A organizagdo (e ndo execucdo) por equipas de do-

E integragdo de saberes e sendo, no fundo, um tutor, te- centes do 1° Ciclo de atividades de tempos livres para
(4 nho claro na minha mente a necessidade absoluta das os seus alunos (caréncias sociais a que € preciso dar
LDI'.I seguintes condicdes: resposta antes que outros o fagcam de forma desas-
M - O trabalho do professor do 1° Ciclo deve ser essen- trosa) — exige que haja superintendéncia de quem ¢
cialmente de projeto e interdisciplinar: deve basear- realmente competente em termos pedagogicos. Mas

o -se em atividades do quotidiano, em interven¢des na que seja claro que estas laboragdes nao podem sobre-

% escola e na comunidade e ter como conteudos, sem carregar os horarios dos professores. E que haja tam-

g prioridades de importancia, a Expressdao Plastica, a bém o discernimento de que as criangas precisam de

o Expressao Musical, a Lingua Portuguesa, a Educagdo brincar. Nao de duplicar trabalho académico. Brincar

= Fisica, a Matematica, as Ciéncias Naturais, a Expres- simplesmente. Em busca da sua personalidade e da

2 sao Dramatica e todos os contetdos que possam sur- sua liberdade.

g gir. Isto ndo se coaduna com exames de 4° ano. Nao - Uma vinculac¢do dos docentes as equipas das escolas

= aprenderd mais quem ficar a decorar Gramadtica ou em que trabalham, a diversidade dos alunos que t€m e

g Tabuada de manha a noite. aos meios com que se envolvem; tal so € possivel com

o - Pode recorrer-se a outros professores para trabalha- estabilidade profissional;

e rem projetos com os alunos interdisciplinarmente e - A plena integragdo das Escolas do 1° Ciclo nas fre-
que, eventualmente, explorem mais profundamente guesias e nos concelhos a que pertencem, com apro-
determinados assuntos que conhecem melhor. veitamento dos espacos e dos eventos com que pos-
- O trabalho deve ponderar-se semanalmente em equi- sam interagir: ginasios, piscinas, auditorios, festas,
pa, com tempos de reunido determinados no horario, arraiais, cinema, teatro, desporto e outras;
para aconselhamento mutuo, partilha de trabalhos - A garantia por parte do Poder Central de todas as
e organizagdo da troca de docentes para diferentes caréncias prementes das escolas que as autarquias
atividades, sempre que o entenderem, em fungdo da nao puderem suportar, respeitando as vontades locais
formagdo académica ou individual. O facto de todo e encontrando solucdes especificas adequadas. H

Notas:

- Anténio Gomes Ferreira, Dicionario de Portugués-Latim, Porto. Porto Editora

1° periodo 2° periodo 3° periodo 4° periodo
SALAZARISMO 1976-77-78-79 Anos 80 ESEs
Hierarquizagéo Dimenséo Modernizagao Hierarquizagao
Autoritarismo transformadora Competitividade Competitividade
Estratificagao da educagao Esvaziamento Formalismo
Represséao Democratizagdo Social | da dimens&o ideolégica | Neutralidade politica

Conhecimento, fator Despolitizagao (pretensa)

de emancipagao social

Cultura de participagao

critica

2 - Projeto FIIP: Formagao Inicial de Professores
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A Educacion Primaria en Galiza
Un achegamento a situacion da educacion
galega desde os 6 aos 12 anos

¢ Xesiis Bermello
|Confederagéo Intersindical Galega - Ensino (CIG-E)l

oi bo dia a todas e todos os de-
legados a esta IV Conferencia
Nacional do 1° Ciclo de Ensino
Basico da FENPROF. Achégo-
vos un forte saudo fraternal da
CIG-Ensino, un saido dunha
organizacion sindical que partilla coa FENPROF dous
principios basicos e irrenunciabeis e inseparabeis, a
defensa do profesorado e a do ensino publico. E fai-
no tamén partillando unha lingua comun, e asumindo,
como Pessoa, que a nosa patria € a nosa lingua.
Vou procurar na mifa intervencion facer unha pre-
sentacion necesariamente esquematica e, polo tanto,
incompleta, do ensino primario en Galiza e, facendo
fincapé no modelo de especialidades docentes.
Botarei primeiro a ollada atras moi brevemente para
situar mellor o momento actual da Primaria en Galiza,
retratando este presente na dicotomia entre o ensino
publico e o privado e na situacion do ensino rural.
A continuacion centrareime xa nos aspectos basicos
da mifia intervencion: o modelo de especialidades do-
centes e a organizacion docente, os principais proble-
mas aos que facemos fronte e o negro panorama de
perda de control dos centros e de desprezo permanen-
te do profesorado por parte de que nos malgoberna.
Comezamos, pois.

Unha ollada cara atras:
o0 ensino primario nas ultimas décadas

Para entender a estrutura do ensino primario galego
hai que partir dunha serie de reformas que comezan
no ano 1970, ainda en plena ditadura, cando se asenta
unha nova estrutura educativa que modifica substan-
cialmente todas as etapas educativas, desde infantil ao
bacharelato. Créase a Educacion Xeral Basica (EXB)
que abrangue desde os 6 aos 14 anos, dividida en tres
ciclos: o inicial (6 e 7 anos), o medio (8, 9 € 10 anos)
e o superior (11, 12 e 13 anos).

A EXB estivo vixente plenamente até o ano 1990, no
que se aprobou a LOXSE, que non se implantou na
sua totalidade até 1995. Esta nova lei provocou un
cambio importante ao separar o 3° ciclo do ensino pri-
mario e levalo parcialmente para o secundario, dei-
xando o 6° curso en primaria. Asi, xa con esta deno-

minacion, a educacion primaria, pasou a ter tres ciclos
que son os que mantefien na actualidade: 1° (6 e 7
anos), 2° (8 ¢ 9) e 3° (10 e 11). Seis cursos, por tanto,
fronte aos catro so sistema portugués.

Até o0 2013 houbo outras leis xerais que modificaron
algins aspectos importantes do sistema educativo,
mais mantendo inalterdbel a estrutura do ensino pri-
mario. A actual reforma, que entrard en vigor en se-
tembro de 2014 e que se implantard en Primaria na
sua totalidade no curso seguinte (2015-16) fai desa-
parecer os ciclos, pon en grave perigo a aprendizaxe
da educacion artistica e musical, da un maior peso a
relixion e introduce probas externas aos centros (en
3° e 6° cursos) para controlar o traballo dos docentes,
marcar o alumnado e os propios centros nun ranking
que pode ter efectos demoledores e para controlar por
completo os curriculos e o propio sistema educativo.

Como é hoxe o ensino
primario galego?

Ensino piblico, ensino privado

A inmensa maioria dos centros que imparten ensino
primario en Galiza son de titularidade publica (de-
pendentes da Xunta de Galiza, o goberno autonomo
galego). Representan un 74% do total das aulas, fron-
te a un 24% de centros privados concertados (isto &,
sostidos con fondos publicos) que pertencen maio-
ritariamente a congregacions relixiosas, e un 2% de
centros privados sen axudas publicas. Porén, esta dis-
tribucion non € homoxénea, e asi, nas grandes cidades
o alumnado escolarizado no ensino privado esta en
cifras moi proximas ao que se escolariza en centros
publicos. O que ¢ unha demostraciéon que a empresa
privada sé se asenta onde hai negocio. Esta dupla rede
de centros sostidos con fondos publicos (os de xestion
publica e os subvencionados) crea un enorme proble-
ma ao ensino publico, debido 4 aposta da socialdemo-
cracia espafola primeiro e da dereita con mais forza
despois por desviar fondos publicos incrementando o
investimento na privada.

Ensino urbano, ensino rural

Galiza, como a maior parte dos paises europeos, viviu

Dossier

e

1° CICLO DO ENSINO BASICO

@ ESCOLA e

Dl‘y/}‘al



Dossier

s

1° CICLO DO ENSINO BASICO

(9 ESCOLA e

A
Dl‘jl%

xa desde mediados do pasado século un proceso de
desprazamento de poboacion do medio rural as cida-
des. O desmantelamento de servizos tamén se viviu no
ensino. A creacion de agrupamentos en centros esco-
lares produciuse no rural galego e nas vilas na década
dos anos 70 e principios dos 80 do pasado século, coa
creacion de grupos escolares de educacion infantil e
primaria. A partir de ai o proceso foi paulatinamente
reducindo o niimero de escolas rurais. As escolas uni-
tarias, aquelas cunha tnica aula e ddias como maximo,
ficaron s6 co alumnado de infantil (3 a 5 anos) ou con
este e co do 1° ciclo de Primaria (6 € 7 anos).

Existe, desde os anos 90, unha modalidade de cen-
tros agrupados que inclien non s6 infantil e primaria,
mais tamén catro cursos de secundaria obrigatoria. A
sua creacion respondeu, na maior parte dos casos, a
presions caciquis municipais € non a un desefio orde-
nado dunha auténtica rede educativa no rural.

Tamén na década dos 90 credronse os CENTROS
RURAIS AGRUPADOS (CRAS),

organizativamente un s6 centro mais coas aulas dis-
persas por diferentes nicleos rurais. A union destas
escolas supuxo a chegada de profesorado especialista
itinerante para todas as escolas (musica, educacion
fisica, inglés, educacion especial), mantendo un do-
cente permanente en cada escola que imparte o resto
das mateiras. Na practica dotou dunha mesma oferta
educativa a este alumnado ao respecto do que se esco-
lariza en colexios grandes, ainda ben que non dispon
de instalacions comuns (ximnasio) ou de ofertas com-
plementares (comedor). Na actualidade hai en Galiza
27 CRAS, cun numero de escolas unitarias agrupadas
entre 4 e 10 en cada un. E fican ainda pola volta de132
escolas unitarias individuais que escolarizan alumna-
do de infantil, tendo marchado a maioria do de Prima-
ria para os grupos escolares das vilas.

O ensino no medio rural é un dos principais damnifi-
cados por todos os gobernos, porque o seu abandono
non reponde s6 ao desprezo ou menor proteccion da
educacion, sendn pola falta de politicas que defendan
o medio rural no seu conxunto.

Entremos agora no interior dos colexios. E vexamos
ao profesorado.

A especializacion
do profesorado

Unha caracteristica esencial do ensino primario en
Galiza ¢ a existencia de mestres e mestras especia-
listas. Todo o alumnado de ensino primario ten como
minimo nas suas aulas os seguintes docentes (nos seis
cursos de Primaria)

» un mestre xeneralista, tamén chamado de Primaria.
Este docente imparte con cardcter xeral: matematicas,
lingua galega, lingua casteld, ciencias sociais e natu-
rais e plastica.

Permanece co seu grupo de alumnos entre 18 e 20
horas semanais.

* un de Educacion Fisica.

* un de Ensino Musical.

* un de Inglés.

* Nos centros de 6 ou mais aulas tamén hai un espe-
cialista de Francés, mais na practica case non existe
alumnado que elixa o francés como lingua estranxeira
e polo tanto este docente ocupa o lugar dun xenera-
lista.

» Hai tamén outros especialistas nos colexios de Pri-
maria:

* nos centros de 4 ou mais unidades hai un especialis-
ta de Pedagoxia Terapéutica, para a atencion de alum-
nado con necesidades educativas especificas.

* nos centros de 15 ou mais unidades hai un especia-
lista de Audicion e Linguaxe, para atender ao alumna-
do con dificultades ou trastornos da linguaxe.

* nos centros de 12 ou mais unidades existe un orien-
tador, mestre preferentemente con titulacion en Psi-
coloxia ou Pedagoxia, exento de docencia e que
coordina a orientacion educativa do alumnado, sendo
responsabel de, por exemplo, a deteccion precoz de
dificultades de linguaxe ou do asesoramento ao pro-
fesorado na implantacion de adaptacions curriculares,
reforzos educativos e accion titorial.

* Ademais, en todos os centros hai profesorado de
relixion. Estes docentes non son funcionarios. Reci-
ben o seu salario da Xunta mais son propostos pola
igrexa catdlica (hai tamén uns poucos evanxelistas e
de relixion musulmad). Estes docentes s6 poden dar
aulas de relixion mais desde hai uns anos a Xunta,
coa oposicion da CIG-Ensino permitiu que realizase
outras funcidéns, mesmo formar parte do equipo direc-
tivo. N6s defendemos que a relixion non ten cabida
no ensino publico e, polo tanto, debe ser retirada do
curriculo oficial e das nosas aulas.

Por suposto, naquelas escolas que tefien menos aulas
das citadas, es atencion ao

alumnado con NEE ou non existe con caracter xeral
ou faise con profesorado especialista de comparte va-
rios centros.

A distribucion das materias nas 25 horas ¢é a dia de
hoxe a seguinte:

Cadro de distribucién horaria para a educacién primaria

1° CICLO 2°CICLO 3* CICLO
* > . 4 5 o*
cumso curso cumnoe cuno ocuno curso
Lingua casteld e literatura 4 4 4 4 4 3
Lingua galega e literatura 4 4 4 4
Lingua estranxeira 2 2 3 3 3
Educacién artfstica 2 2 2 2 2
Educacién fisica 2 2 p p p
Mateméticas 5 5 4 4 4
Cofiecemento do medio 5 4 5 4 5
natural, social e cultural
Relixién 1 2 1 2 1 2
Educacién para a cidadanfa | - - - - - 2
e 0s dereitos humanos
TOTAIS 25 25 25 25 25 25




Todos os docentes tefien a obriga de impartir 25 pe-
riodos lectivos, 5 cada dia da semana. Tefien tamén a
obriga de permanecer outras 5 horas semanais no cen-
tro para tarefas de coordinacion didactica, atencion
a pais e nais, reunions claustrais, etc.. No ano 2007
conseguimos un suceso historico, ao reducir esta cifra
a 21 horas, dando un paso cara a unha demanda his-
torica do noso sindicato: un unico corpo docente cos
mesmo dereitos laborais, de infantil ao bacharelato.
O profesorado de ensino secundario impartia naque-
la altura con caracter xeral 18 periodos lectivos que
podian chegar a 20. Aquel acordo supuxo crear mais
de 1000 postos de traballo no pais e introducir cam-
bios importantes no traballo no ensino primario, ao
desligar o horario do profesorado do do alumnado e
potenciar moitas tarefas non lectivas.

Mais a vaga de recortes e agresions ao ensino publi-
co (como a todo o sector publico e as clases popula-
res) que iniciou o actual goberno da dereita espafiola
na Xunta de Galiza, unha vez que volta ao poder no
ano 2009, supuxo anular aquel acordo e voltar aos 25
periodos lectivos. Este horario implica que a maio-
ria dos docentes dispofien dunhas horas semanais
nas que tefien que desempefar outras funcions senoén
completan o seu horario: reforzos educativos, apoio
en educacion infantil, facer gardas (é dicer, ficar ao
dispor da direcciéon do centro para cubrir ausencias
doutros compaiieiros, que poden prolongarse dias ou
até duas semanas), etc..

A especializacion do profesorado do ensino primario
¢ algo fondamente asentado no ensino galego e no
conxunto do Estado espafol. Esta directamente rela-
cionada cos importantes cambios introducidos no sis-
tema educativo espaiiol nas diferentes leis educativas.
A propia mobilidade do profesorado duns centros a
outros mediante os concursos de traslados faise por
especialidades. E os exames de ingreso ao funciona-
riado docente son igualmente por especialidades.

O proceso de especializacion desenvolveuse en para-
lelo aos cambios introducidos na formacion universi-
taria dos mestres e mestras.

* Até os anos 70 a formacion do profesorado era ini-
ca: formabase a un docente que ia ser o tinico mestre
dunha aula de ensino primario.

* Nos anos 70 nas Escolas Universitarias de Maxiste-
rio comezan a diversificar a formacion. Créanse as es-
pecialidades (Ciencias Humanas, Ciencias, Filoloxia
Preescolar, Educacion Especial..) Porén, todos reci-
biamos unha parte importante de formaciéon comun,
xa que o obxectivo era que puidésemos ser docentes
xeneralistas do alumnado de 6 a 10 anos, reservando
a especializacion para a imparticion dos cursos supe-
riores, de 11 a 13 anos.

* Nos anos 90 téndese nos plans de estudos universita-
rios a adaptarse xa & especializacion tamén nos ciclos
iniciais de Primaria con especialidades nas universi-
dades galegas como: Infantil, Primaria, Audicion e
Linguaxe, Pedagoxia

Terapéutica, Educacion Fisica e Inglés

* Os actuais Graos de Mestre, adaptados ao chama-
do Plan Bolofia, supofien un cambio importante, ao

ficar s6 dous Graos: Mestre en Infantil e Mestre en
Primaria, o que rompe a relacion mantida nas ultimas
décadas entre a formacion universitaria e as especia-
lidades dos mestres no traballo. Non sabemos, nesta
altura, como vai evolucionar a formacion do profeso-
rado especialista dentro da primaria, mais cabe a po-
sibilidade de que, dentro da orientacion privatizadora
e mercantilista desefiada pola UE no Plan Bolofia aca-
bemos con cursos post-grao ou mestrados para poder
impartir docencia naquelas especialidades diferentes
de Primaria ou Infantil (ben esixidas como requisito
ou como valoradas como mérito).

Os ciclos en primaria

A reforma educativa que entrard en vigor no curso
que vén implica un cambio fundamental no ensino
primario coa eliminacion dos ciclos e algins cambios
na distribucién do horario dos que ainda non temos
cofiecemento. Sabemos que hai intencion de incre-
mentar as horas de matematicas con caracter global
no Ensino Primario, mais iso € imposibel no 1° ciclo e
dificil no 2°. Sabemos tamén que a educacidn artistica
(plastica e musica) corre perigo pola irrupcion dunha
nova materia curricular denominada Valores Civicos,
introducida para contentar & cupula da igrexa catdlica.
Tamén se poderian ver afectadas as ciencias sociais e
naturais. En calquera caso, non se agarda absoluta-
mente ningun cambio positivo.

Algo fundamental no traballo docente en Primaria nas
ultimas décadas ¢ a coordinacion do equipo que tra-
balla en todo o centro e especialmente en cada ciclo.
Para iso hai reunions mensuais de coordinaciéon dos

Foto: Jorge Caria
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docentes de cada ciclo. Non son, con todo, os Gnicos
organos de coordinacion: alternando por semanas hai
reunioéns do departamento de normalizacion lingiiis-
tica, o equipo de actividades complementares e ex-
traescolares, a comision de coordinacion pedagoxica
ou o departamento de orientacion.

Todo isto tamén vai sufrir cambios coa reforma que
temos as portas, xa que como dixen, suprimense 0s
ciclos. O ciclo en Primaria ten até hoxe un caracter
basico: o profesorado xeneralista promociona obriga-
toriamente co seu alumnado, manténdose dous anos
como titor. O alumnado non pode repetir no 1° curso
do ciclo e 0 no 2° curso deberan facerse as correccions
curriculares precisas para conseguir a sia promocion
ao ciclo seguinte. Todo isto vai mudar, e non para ben.

Os recortes e a perda
de calidade. Ratios
e agrupamentos

As principais eivas do ensino primario en Galiza,
moitas delas xa de longo percorrido, vironse agrava-
das polas politicas de recortes destes ltimos 5 anos.
Hoxe nas cidades e areas proximas o principal pro-
blema, xunto cos reducion drastica de fondos e a re-
ducion de profesorado ¢ a masificacion das aulas. A
ratio maxima € de 25 alumnos. Mais nesta cifra non se
computa o posibel alumnado repetidor e a cifra pode
incrementarse até 27 para acoller novo alumnado fora
de prazo. Ademais, a existencia de alumnado con ne-
cesidades educativas especificas non implica unha
reducion de alumnado por aula como demandamos
desde a CIG-Ensino.

Pola contra, o principal problema nas pequenas vilas
e no medio rural é o agrupamento nunha mesma aula
de alumnado de diferentes cursos. Asi, non € raro ato-
par nunha mesma aula alumnado de dous, tres ou ca-
tro cursos diferentes. Mesmo a mestura de alumnado
de infantil e primaria ¢ frecuente. S6 no caso de que
exista no grupo alumnado de infantil de 3 anos a ratio
non podera superar os 20 alumnos. En caso contrario
podera ser idéntica 4 dun grupo ordinario.

A reducion de postos de traballo no ensino publico
(uns 2.500 nos ultimos 4 anos) implicou que moitos
mestres de ensino primario impartan docencia en
mais dun centro, ou que impartan materias das que
non son especialistas, amosando unha das debilidades
deste modelo cando quen goberna non ten escrupulos
para atacar a calidade do ensino publico.

A perda da democracia interna.
A desautorizacion
do profesorado

O goberno dos centros foi perdendo progresivamente
desde mediados dos 90 o grao de democracia interna
na toma de decisions que gafiara na década anterior.
As reformas educativas, tanto do PSOE como do PP,
con mais dureza no caso do partido conservador, fo-

ron reducindo a participacion do profesorado na toma
de decisions, convertendo os dous 6rganos de gober-
no dos centros, o Claustro de Profesores e o Consello
Escolar (no que participan representantes da comuni-
dade educativa) en meros 6rganos consultivos.

S6 o compromiso dalgins equipos directivos coa xes-
tion democratica permite que haxa centros nos que a
direccion non € unha simple correa de transmision do
poder politico.

O golpe final ven de darllo esta ultima reforma do
actual goberno espafiol. A direccion do centro, que
xa hoxe ¢ electa por unha comision entre profesora-
do que mesmo pode ser alleo ao centro, vai ser, na
practica, nomeada a dedo pola administracion. Podera
estabelecer requisitos e méritos para acceder a postos
docentes ou rexeitar a incorporacion de profesorado
interino. En resumo, as competencias mais importan-
tes que até hoxe tomaban os drganos colexiados tras-
ladanse & direccion.

E por ultimo, ao poder politico reaccionario non lle
chega con reducir a capacidade do profesorado go-
bernar democraticamente os centros. Tamén fixa unha
auténtica carreira de obstaculos en todo o sistema
educativo comezando polo ensino primario. As pro-
bas externas ao centro, as “revalidas”, seran desefia-
das polo goberno espafiol, usurpando as competencias
dos gobernos autondmicos e desprezando o profeso-
rado, que cumprira un papel de monitor ou prepara-
dor de probas. Sera profesorado alleo ao centro quen
avalie unhas probas que se centraran nunha parte do
curriculo que o goberno decida, limitando a nosa ca-
pacidade educadora, a nosa autonomia profesional, a
nosa liberdade de

catedra. No ensino primario farase unha proba idén-
tica en todo o Estado no 3° curso de ensino primario
(8 anos) e outra en 6° (12 anos). Non teran caracter
eliminatorio, como si o teran na secundaria € no ba-
charelato, e o alumnado podera promocionar ainda
que non as supere, mais ficard marcado persoalmente
no seu paso ao instituto. Igual de marcado que ficara
o colexio e o seu profesorado. Na politica do mundo
ao reveés, 0s centros que que participen en programas
de calidade educativa (por tanto, aqueles que obtefian
bos resultados porque partan de mellores condicions
académicas e socioculturais do seu alumnado) pode-
ran ter mellor financiamento.

Remato. O ensino, como a sanidade e o sistema pu-
blico de pensions que cobran os nosos xubilados, ou
como en Portugal denominades reformados, son o bo-
cado que queren levar & boca os poderes econdmicos
internacionais, o capitalismo voraz. E iso sé se conse-
gue privatizandoos. Tal e como comecei, sabede que
en Galiza, como vos aqui en Portugal, como noutros
paises do mundo, somo moitos os que defenderemos
incesantemente o ensino publico. E farémolo desde
os seus alicerces, desde o ensino primario, peza fun-
damental da formacion dos que teran que seguir nesta
loita.

Adiante coa CIG-Ensino. Adiante coa FENPROF.
Viva o ensino publico! -



D € sigualdéla’es
em Portugal

.Joaquim Jorge Veiguinha

um artigo publi-
cado na revista
francesa Express
de2/12/2013,
Robert Reich,
ex-secretdrio do
Trabalho da primeira Administragao
do Presidente Clinton, defende que
“os norte americanos devem partilhar a
riqueza’, pois no pais do Tio Sam “qua-
trocentos individuos possuem tanto
como os cento ¢ cinquenta milhoes de
americanos menos ricos’. Por sua vez,
numa entrevista ao numero de Janeiro/
Fevereiro de 2014 da revista britinica
New Left Review, o economista francés
Thomas Piketty, autor de um livro
recentemente publicado, “O Capital no
século XXI7, chega a conclusao, a partir
da organizacio de uma gigantesca base
dados, de que a taxa de remuneragao
do capital, no decurso dos séculos, tem
sido superior a taxa de crescimento
do PIB mundial, excetuando o século
XX, apesar da segunda metade dos

anos 70 deste século serem assinalados

pela retoma da tendéncia dominante’.
Esta evolugao revela claramente que

a concentragio da riqueza nas maos

de alguns poucos e, em particular, o
elevado peso das herangas e das formas
improdutivas do sobreproduto — na
época pré-industrial e, em parte, ainda
nos primérdios da época industrial,

as rendas fundidrias, atualmente, no
século XXI, as rendas e mais-valias
financeiras, que substituem as prece-
dentes — é a caracteristica dominante
da expansao do capitalismo. Particular-
mente preocupantes sao as proje¢oes do
autor para o século XXI. Se a tendéncia
dominante nio for invertida, Piketty
estima um decréscimo do PIB mundial
em contraste com um incremento da
taxa de remuneragao de capital, ao
contrério do que sucedeu na época da
primeira industrializagao (1700-1820

¢ 1820-1913), o que terd como conse-
quéncia fundamental a insustentabi-
lidade do capitalismo em democracia,
pois a fragao do produto que retornard
aos trabalhadores serd cada vez menor

e 10 Mundo

em contraste com a remuneragao de
um capital cada vez mais improdutivo
e oligdrquico que, no limite, deixara de
investir € criar emprego, apropriando-se
de toda a riqueza produzida. Os dados
referidos por Robert Reich jd apontam
precisamente neste sentido.

Este prologo, que exige uma refle-

xao aprofundada, pode-nos servir de
introdugao ao tema das desigualdades
sociais em Portugal que, infelizmente,
confirmam a tendéncia assinalada por
Thomas Piketty. Segundo dados do
INE?a taxa de risco de pobreza, equiva-
lente a 60 % do rendimento mediano,
apos as transferéncias sociais, atingiu
24% da populagio em 2011. Os de-
sempregados registam a maior taxa de
risco de pobreza, 38,3%, seguidos dos
jovens entre os 0 e17 anos, 21,7%, e dos
aposentados, 15,8%. As familias com
criangas dependentes tém uma taxa de
risco de pobreza de 20,4% maior que

a dos agregados familiares sem crian-
¢as com 15,2%. Sem as transferéncias
sociais, que estdo a diminuir cada vez
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mais, esta taxa atingiria em Portugal
quase metade da populagio, mais preci-
samente 45,4%.

O rendimento mediano, que era de
4994 euros anuais em 2009 e 416 euros
mensais em 2009 reduziu-se para 4904
euros e 400 euros, respetivamente, em
2012. Apesar disso, a taxa de risco de
pobreza aumentou. Paradoxalmente,

o nivelamento por baixo dos rendi-
mentos da classe média assalariada — os
estratos médios e mesmo uma parte dos
estratos altos desta classe comecaram

a alinhar-se pelos estratos mais bai-

xos — melhorou o indice de Gini. Este
indicador varia entre 0 ¢ 100. Quanto
mais préximo de 100 estiver o seu valor,
mais desigual ¢ a reparti¢io da riqueza.
Assim, no periodo antes da crise este
indice era 36,1, enquanto em 2013 —
dados da OCDE - se situava em 34,4.
Resultado enganador, ja que, para além
de ser consequéncia da uniformizagio
declinante dos rendimentos da classe
média assalariada que, assim, se tor-
naram relativamente menos desiguais,
mas menores em termos absolutos, tem
como contrapartida uma maior pola-
rizagao social, j& que, como confirma

o estudo do INE, a diferenca entre os
rendimentos dos 10% mais ricos e os
dos 10% mais pobres aumentou.

Cada vez mais em Portugal se consolida
uma oligarquia parasitdria que vive de
rendas financeiras e imobilidrias, um
capitalismo ‘rentista’ que ¢ o principal
obsticulo ao desenvolvimento da ino-
vagio tecnoldgica, do investimento e
do emprego. Um outro estudo do INE
que incide sobre o tecido empresarial
portugués® demonstra-nos que entre
2008 ¢ 2012 houve uma quebra gene-
ralizada do investimento, do emprego e
do volume de neg6cios nas empresas de
todas as dimensoes — micro, pequenas,
médias e grandes — do setor nao finan-
ceiro: em termos médios, as redugoes
foram de 53,6%, 15,75% e 15,85%, res-
petivamente. Se excetuarmos os ramos
da energia, 4gua, agricultura e pescas,
todos os outros ramos de atividade do
setor nio financeiro registaram neste
periodo um crescimento negativo de
6% do Valor Acrescentado Bruto a
pregos de mercado (VABpm), indica-

dor que mede a riqueza gerada anual-
mente, com particular destaque para o
setor da construgio, com uma quebra
de 19,5%, enquanto o setor financeiro
registou apenas uma diminuicio de
4%. Apenas as sociedades exportadoras,
que constituem 5,5% do total, mas sao
j& responséveis por 20,5% do VABpm,
registaram rendibilidades positivas. No
entanto, estes valores nao compensam
a destruicio generalizada do emprego

e a queda brutal do investimento. Nao
¢ dificil de perceber que as exportagoes
ndo sao a pedra filosofal que nos permi-
tird sair da crise, ja que, ao contrario da
estratégia do governo centrada na con-
tengao da procura interna, verifica-se
que nio apenas o peso das que registam
uma composi¢io médio alta caiu de
10,3% para 6,8% entre 2000 ¢ 2012,
mas também, no ano passado, 63,4%
do total tem uma composicao baixa e
médio baixa*. Além do mais, o pais pre-
cisa de importar bens de equipamento
que nio produz para poder aumentar

o0 investimento € o emprego €, a prazo,
poder elevar a composi¢io tecnoldgica
das préprias exportagoes.

As ‘alternativas’ governamentais sao a
reitera¢ao de um modelo centrado nas
rendas imobilidrias e financeiras que
conduziram ao atual desastre. Prova
disso ¢, antes de tudo, a hipertrofia do
turismo, um dos ramos que contribui
para alimentar as rendas imobilidrias.
Segundo um estudo do Conselho
Mundial do Turismo (WTTC)?, o
contributo do turismo em Portugal

¢ muito superior ao da Europa e do
Mundo: 5,8% contra 3,1% e 2,9%,
respetivamente, ultrapassando o da
Itélia (4,2%), pais que dispoe de uma
parte consideravel do patriménio
estético mundial. Tal se deve ao pro-
cesso de desindustrializa¢ao em curso.
O Governo, apesar da sua aposta nas
exportagdes, continua a ser um dos seus
principais promotores. Ficamos a saber
que um estrangeiro que aplicar 500.000
euros numa propriedade imobilidria de
luxo, mesmo que nao crie um emprego,
efetua um ‘investimento, que lhe d4
um visto ‘gold; diversamente do que
acontece na Holanda em que s6 obtém
uma autoriza¢ao de residéncia se inves-

tir 1250 milhoes de euros em empresas
nacionais. E esta a via para promover

a inovagao tecnoldgica, a melhoria das
qualificagoes da populagio e do investi-
mento produtivo? Certamente que nio.
Eis a razdo pela qual é necessario mudar
de Governo para mudar de poh’tica.l

Cada vez mais

em Portugal se
consolida uma
oligarquia parasi-
tdria que vive de
rendas financeiras
e imobilidrias, um
capitalismo ‘ren-
tista’ que ¢ o prin-
cipal obsticulo ao
desenvolvimento
da inovagao tec-
noldgica, do in-
vestimento e do
emprego.

Notas:

1 - Para analise dos graficos e da base
dados consulte-se: piketty.pse.ens.fr/en/
capital21c

2 — As Pessoas_2012[1].pdf - AdobeRea-
der, disponivel no /ink ‘Publica¢des’ no
portal do INE (www.ine.pt).
3-Ept_2012%[1].pdf - AdobeReader.
Disponivel no /ink “Publicagoes” do portal
do INE.
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25 de Abril
empre! g

Professores participaram
nas comemoracgdes populares
do 25 de abril

0 SPGL juntou muitos docentes nas comemoracdes populares do 25 de abril,
nomeadamente no desfile em Lisboa. Com partida do Marqués de Pombal e
chegada ao Rossio muitos foram os professores e educadores presentes
neste desfile.

0 SPGL regista com enorme satisfacdo que os docentes da area da grande

Lishoa compreenderam o profundo significado das comemoracdes deste 40° &7

aniversario da revolugéo libertadora e responderam de forma muito positiva &

ao apelo que Ihes foi endossado. l

VISITA GUIADA
AO FORTE DE PENICHE

Foi no passado dia 16 de abril. Por iniciativa do Departamento de
Professores e Educadores Aposentados, 50 professores visitaram a pri-
sao politica que funcionou no forte de Peniche, numa visita guiada por
Domingos Abrantes, que nela esteve detido. Na visita participou tam-
bém o presidente da Camara Municipal de Peniche.

A visita ao forte/prisao terminou com um espetaculo musical de Pedro
Branco e Rogério Cacao.ll

Foto: Paulo Machado

EM DEFESA
DOS DIREITOS
LABORAIS!

No dia 8 de abril, a Unido de Sindicatos de
Lishoa (USL) promoveu uma manifestagao
de dirigentes e ativistas sindicais entre o
Saldanha e o Ministério da Solidariedade,
Emprego e Segurancga Social, na Praga de
Londres, em Lisboa. O tema central das in-
tervencgdes foi a denlncia da persistente e
continuada derrogagao dos direitos laborais,
de que a inacreditavel proposta de facilitar
os despedimentos sem justa causa, com di-
minuigdo significativa das indeminizagdes,
recentemente anunciada pelo governo, é a
Gltima “novidade”. Foi ainda focada a degra-
dagdo que o governo esta a impor na nego-
ciacdo dos contratos coletivos, procurando
“extinguir” os contratos existentes.ll

Fotos: Jorge Caria
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Isabel Branco Pires
Dirigente do SPGL

m 1998, no Congresso de
Braga, a FENPROF reivin-
dicou pela 1* vez a escolari-
dade obrigatéria a partir dos
5 anos.
A Lei-Quadro n° 5/97 considera a Edu-
cacdo Pré-escolar a primeira etapa da
educacgdo bésica e refere como objeti-
vo da rede nacional contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso
a escola (?) e para o sucesso na apren-

A B
,7#5% dizagem.

Porque
deve a
Educacao
Pre-Escolar

estar
Inserida

no Ensino
Obrigatorio

Ainda hoje é do senso comum que a
Educagdo Pré-escolar ¢ um comple-
mento a familia, tal como era a educa-
¢do escolar antes de se tornar obriga-
toria, também esta era entendida como
um complemento da acdo educativa da
familia. Este pensamento informal e
ingénuo do ponto de vista cientifico,
parte de uma observacdo acritica da
realidade, contamina reflexdes e atua-
¢des de agentes sociais dos mais va-
riados setores e com diversos niveis de

responsabilidade.

Em relacdo a Educacdo Escolar ja ha
muito que se entendeu que a fami-
lia por si ndo conseguia assegurar as
criangas esse complemento educativo
de que elas precisavam.

Todo o desenvolvimento cientifico e
as praticas pedagodgicas nos demons-
traram que também as criancas mais
pequenas t€m necessidades préprias
e que s6 tém lugar em contexto apro-
priado, isto é, acompanhadas por pro-

Foto: Fabio Iglesias



fissionais com formagao especializada,
chamados em Portugal - Educadores
de Infancia, capazes de uma interven-
¢do direta e indireta em espagos e com
materiais organizados de forma inten-
cional.

Também em 1997 foram publicadas as
“Orientacdes curriculares para o Pré-
-Escolar” que permitem sistematizar
e organizar a planificagdo das ativi-
dades no Jardim de Infancia, mas que
ndo podem ser consideradas curriculo.
Atualmente foram introduzidas normas
que incumbem o Educador de Infincia
a apresentar uma avaliagdo concreta
dos seus alunos, tal como nos outros
niveis de ensino.

E regulamentada pela tutela, de forma
inadequada, de quem pouco sabe da
auténtica realidade deste nivel de edu-
cagao.

O Educador de Infancia atua diretamen-
te estimulando a crianga a pesquisar e
explorar, encorajando a autoavaliacdo,
permitindo repeti¢des para passar ao
dominio, alternar entre materiais estru-
turados e ndo estruturados, apoiando e
encorajando o jogo simbdlico, ouvindo
a crianga e deixando-a decidir.

Quando a crianga esta a brincar, o Edu-
cador sabe identificar com bastante
precisdo as aprendizagens que estd a
fazer, sendo capaz de descriminé-las e
especificd-las: vocabuldrio, leitura, ma-
tematica, ciéncias, etc.

Também atua indiretamente na forma
como organiza o espago, o material que
utiliza e como o dispde, tudo isso re-
flete uma intencionalidade pedagdgica.
Sabemos que quando o aluno entra na
sala de aula, ja tem uma cultura pré-
pria e € detentor de algum conheci-
mento obtido através de processos de
selecdo e adaptacdo e assim a aprendi-
zagem deverd ser entendida como um
processo de construgdo, dependente
do conhecimento prévio que gera novo
conhecimento.

A aprendizagem ndo se faz pela me-
moriza¢do mas sim pela interpretagdo
da informac@o e o conhecimento ndo é
independente de quem o constrdi.

As teorias de VigostsKy, investigador
da psicologia com importantes impli-
cacgdes pedagdgicas, referem que toda
a aprendizagem tem uma pré-histéria
e que ¢é necessdria uma determinada
maturidade para adquirir determinados

niveis de conceptualizacdo e conheci-
mento. A Zona de Desenvolvimento
Proximal, referida nesta teoria, que
¢ uma drea potencial de desenvolvi-
mento cognitivo, definida como a dis-
tancia que medeia entre nivel atual do
desenvolvimento da crianga, determi-
nado pela sua capacidade de resolver
problemas individualmente e o nivel
de desenvolvimento potencial, deter-
minado através da resolucdo de proble-
mas, sob orientagdo de adultos ou em
colaboracdo com pares mais capazes. E
uma zona de dissonancia cognitiva que
corresponde ao potencial de aprendiza-
gem da crianga.

Da psicologia do desenvolvimento sa-
bemos que as criancas nesta idade es-
tdo no estddio pré-operatdrio, tal como
Piaget descreveu, como fase de surgi-
mento da fun¢do simbdlica/semidtica,
em que o pensamento € marcado pela
capacidade de simbolizacdo. A criancga
nesta idade tem um pensamento intui-
tivo e vai aos poucos descentrando-se,
mas ainda ndo consegue distinguir as
transformagdes reais e as aparentes.
Estd a preparar-se para o pensamento
l6gico, das operacdes concretas, pro-
prio das criangas dos 7 aos 11 anos (es-
tes indices sdo varidveis consoante os
individuos).

Piaget sustenta uma escola ativa: por-
que em qualquer estddio € pela agdo
que a crianga se desenvolve cognitiva-
mente, precisando de realizar ativida-
des apropriadas e as a¢des devem ser
adequadas ao seu estddio de desenvol-
vimento.

A formacgdo de Educadores de Infan-
cia tem uma histdria recente no nosso
pafs, nasceu com uma pedagogia nova
que ndo existia na maioria das Escolas
Normais e devemos continuar a defen-
der essa liberdade pedagdgica. A pre-
paracdo cientifica de que sdo detento-
res os Educadores de Infancia, com as
suas estratégias pedagdgicas adequa-
das, ndo sdo percebidas por todos, € o
problema do senso comum, acumulado
pela deformacdo de base que existe na
nossa cultura: o nosso sistema educati-
vo estd organizado de cima para baixo
e estd definido em funcdo dos niveis
esperados no ensino superior.

Os docentes, em qualquer nivel de en-
sino do sistema educativo deviam saber
como o individuo se construiu para po-

I Escola/Professores

tenciar esse processo € ndao definir os
objetivos de ciclo/disciplina ignorando
esse crescimento, dai a importancia do
debate da sequencialidade entre ciclos.
A posicdo da FENPROF ¢ que deverd
ser obrigatoria a frequéncia da Educa-
¢ao Pré-Escolar o ano anterior antes de
entrar para o 1° Ciclo e nunca antecipar
a entrada no 1° Ciclo.

O Educador nunca prepara as criancas
para o que a Escola quer, isto é, entra-
rem bem na escola, descurando o fun-
damental que é, ajudar a crianca a ser
auténoma e a construir-se a partir das
suas proprias potencialidades.

O Estado deve assumir a responsabi-
lidade e ndo s6 contribuir (como refe-
re nos objetivos da Lei Quadro) pela
igualdade de oportunidades, tornando
o dltimo ano de frequéncia da Educa-
¢ao Pré-Escolar como obrigatdria.
Para isso € necessdrio que sejam cria-
das condi¢des humanas e fisicas para
a concretizagdo deste objetivo, em prol
do salto qualitativo no desenvolvimen-
to do nosso Pafs.

Ao Educador de Infancia compete e
estd apto para contribuir para esta mis-
sdo.

“Ndo creio até que haja
vantagem em procurar
acelerar o desenvolvimento
da crianca para além de
certos limites. O equilibrio
leva tempo e o tempo é
doseado por cada um a sua
maneira. Uma excessiva
aceleragdo corre o risco
de romper o equilibrio.

O ideal da educagcdo ndo

€ aprender o mdximo ou
elevar ao mdximo os resul-
tados, mas sim, antes de
tudo, aprender

a aprender.”

Piaget, 1976

® EscoLA mmmEm

Dl‘jflal



E Escola/Professores

Fp O escoL TS
X

“POR ABRIL, CONTRA 0S ROUBOS NAS PENSOES"”

Os Professores e Educadores Aposenta-
dos do SPGL, como sempre, estiveram
presentes na luta. Desta vez uniram a
sua voz as de todos os que participaram
na manifestacdo de 12 de abril, acdo
nacional promovida pelo MURPI. Em
Lisboa o desfile ocorreu entre a Praca do
Municipio e o Rossio, com uma grande
participagdo, em que os manifestantes
exigiram a demissdo do governo e o fim
das politicas de empobrecimento.

Esta luta continua na manifestacdo do
dia 25 de Abril e do 1° de Maio. Apela-
mos a que todos(as) aposentados/as se
juntem a nés.

Tu sozinho ndo és nada, juntos temos
o mundo na mdo...

Para que todos os socios aposentados possam ter acesso a uma rapida infor-
magao sindical, solicitamos que fagam chegar ao sindicato os seus endere¢os
eletronicos atualizados para: spal@spal.pt

A Forca de estarmos unidos: SINDICALIZA-TE

A Comissao Nacional de Aposen-
tados da Frente Comum da Admin-
istracdo Publica reafirma a sua luta
determinada e convida todos os apo-
sentados a estarem presentes no II
Encontro Nacional a realizar no dia
7 de maio, das 10h30 as 16h30, no
Auditério do Montepio Geral, na

rua Aurea, 219, Lisboa, a que se se-
guird uma manifestacio até ao Minis-
tério das Finangas onde entregaremos a
resolucdo aprovada.

Depois de tantos roubos e tantos
ataques aos aposentados da Adminis-
tracdo Publica, o governo prepara ja
mais medidas de roubo nas pensoes. E,

Il ENCONTRO NACIONAL DE APOSENTADOS

pois, necessdrio a continuagdo da luta
com uma grande resposta na rua € no
dia a dia em defesa dos seus direitos,
apds uma vida de trabalho.

O nosso departamento estard presente
e solicita a todos os interessados que

se inscrevam no direccao@spgl.pt
ou pelo tlm. 960202007.
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Fazendo Género

8 no Recreio

Maria do Mar Pereira

Fazendo

Género
no Recreio

& nigaciagdo do génesn
M EEpage E5colar

«Fazendo Género no Recreio» é um livro pio-
neiro feito por uma jovem soci6loga e feminista,
Maria do Mar Pereira, que decidiu por os pés a
caminho, entrar numa escola, vivé-la por den-
tro e desvendar uma realidade pouco ou nada
tratada nas escolas portuguesas: o género en-
quanto construgdo social e como as diferengas
e esteredtipos se materializam e vao consoli-
dando nos relacionamentos de jovens estudan-
tes. Neste caso, raparigas e rapazes de uma
turma do 8° ano de uma escola de Lisboa, a que
Maria do Mar chamou de “Escola Azul”.

Ao aventurar-se numa escola portuguesa en-
controu as barreiras de entrar numa instituigdo
ainda muito pesada e fechada sobre si mesma
- a Escola. Alias, ao frequenta-la durante um
determinado periodo do ano lectivo, logo se
apercebeu que ela, Maria do Mar Pereira, ndo
se encaixava no seu quotidiano. Nem sequer o
computador a tinha previsto. Ndo era professo-
ra, nem aluna, nem auxiliar de acgéo educativa.
Maria do Mar Pereira era uma visitante. Até a
forma de tratamento — “tu” ou “vocé” - reflec-
tiu alguma ambiguidade e desconforto sobre o
lugar e o papel da Maria na hierarquia das rela-
¢Oes dentro da Escola. Igualmente desconforta-
vel para o corpo docente, o facto de alguém de
fora estar a assistir a aulas, embora por outro
lado preciosa para tomar conta de uma parte da
turma!

E que dizer dos territérios ocupados na es-
cola? Alguém que néo frequenta a Sala de
Professores, mas convive no Recreio, no
Refeitdrio, na Sala dos Alunos, no Ginasio, na
Biblioteca com alunas e alunos, dificimente
encaixava num dos “tipos” de pessoas que fre-
quentam a escola.

;&Também para as alunas e alunos daquele 8°

O livro Fazendo Género no Recreio: a Negociagdo do Género
em Espago Escolar, da autoria da sociéloga portuguesa
Maria do Mar Pereira, venceu o Prémio Internacional para o
Melhor Livro em Investigacdo Qualitativa (2010-2014). Este
prémio é atribuido ao livro publicado em espanhol ou por-
tugués nos ultimos 5 anos que fez o mais importante con-
tributo para o desenvolvimento da investigagao qualitativa
em todo o mundo. Maria do Mar Pereira recebera o prémio
na 107 edicdo do Congresso Internacional de Investigacdo
Qualitativa, que decorrera na Universidade de lllinois (EUA)
em maio de 2014.

ano da Escola Azul, a Maria era um “bicho” es-
tranho. Mais velha que elas e eles, mas ainda
muito jovem e muito proxima até na forma de
vestir, a aproximagao foi-se fazendo mas néo
foi imediata. Ela era “uma ganda cusca” porque
estava sempre a questiona-los, a desafia-los a
ir mais longe na reflexdo sobre o que diziam e
faziam.

«Fazendo Género no Recreio» é um livro que
tem logo no prefacio um “manual de instrugdes”
sobre como pode ser lido, tendo em conta os
diversos publicos-alvo a que se destina. Como
professora, segui as instrugbes da Maria e foi
com muito interesse que o li. E um livro muito
acessivel, legivel e agradavel de ler. Maria do
Mar Pereira quis com este livro divulgar a sua
investigacdo, partilha-la e levar-nos a reflectir
sobre os esteredtipos, as rotinas instaladas, as
diferengas de comportamento de raparigas e
rapazes, que levam a que se naturalize que as
raparigas s&o cuscas, mas 0s rapazes Curiosos.
Os comportamentos considerados tipicamente
femininos ou tipicamente masculinos levam a
que um determinado trago considerado normal
e até saudavel nos rapazes — a curiosidade - e
eu acrescento nos rapazes cuja masculinidade
nao revele “ambiguidades’, passe a defeito tipi-
camente feminino — a cusquice.

«Fazendo Género no Recreio» & um livro
muito importante e inovador. Questiona-nos e
ajuda-nos a desconstruir praticas e rotinas da
Escola que queremos democratica, inclusiva,
n&o sexista e progressista.

Obrigada Maria do Mar pelo teu trabalho e tam-
bém pelo teu livro que hoje aqui divulgamos na
sede do SPGL. B

Almerinda Bento
[Apresentagao do livro no SPGL, outubro 2013]
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Em memoria
de Aristides
de Sousa
Mendes

A6 de abril de 2014, o Departamento da
Cultura e o Departamento dos Professores

e Educadores Aposentados do SPGL
participaram no cordao humano a volta da
casa de Aristides de Sousa Mendes, na Casa
do Passal, em Cabanas do Viriato.

Ali estiveram 47 docentes que, 60 anos apds
a sua morte, a 3 de abril de 1954, honraram a
memoria do Diplomata portugués que durante
a |l Guerra Mundial, em 1940, salvou mais

de 30.000 vidas da persegui¢do Nazi, ato
considerado como a maior agao de salvamento
empreendida por uma s6 pessoa.

Assim, ajudamos a divulgar o “Ato de
Consciéncia” de Aristides de Sousa Mendes
e contribuimos para pressionar as entidades
responsaveis a desenvolver e executar o
projeto de recuperagéo da sua Casa do
Passal, em Cabanas de Viriato, que, por falta
de meios, se encontra numa situagao de ruina
iminente.

No ambito desta iniciativa o SPGL organizou
ainda, no dia 3 de abril, na sua sede, um
coloquio-debate com a presenca da Dra. Irene
Pimentel e, em Tondela, no dia 5 de abril,
tivemos a oportunidade de debater a vida

e 0 ato de “desobediéncia” deste diplomata
numa sessao em que nos foi apresentado
pela sua realizadora, Priscilla Fontoura, 0
documentario “estou vivo gragas a Aristides
de Sousa Mendes” e onde pudemos contar
com a presenga dos organizadores do Cordao
Humano a volta da Casa do Passal, que nos
contaram como nasceu e se desenvolveu
esta ideia bem como 0 seu objetivo principal:
converter a ruina numa casa de cultura e
meméria..
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Sobre a Fundacao

ARISTIDES DE SOUSA MENDES

M Maria do Carmo Vieira
Comissao Executiva da FASM

Fundago Aristides de Sousa
Mendes (FASM) foi criada
em 2000 e o seu patrimé-
nio — a Casa do Passal — foi
adquirido por intervencgao do
stado, especificamente do
Ministério dos Negocios Estrangeiros, com
a ades&o da Familia. Nos seus Estatutos,
releva-se como objetivos primordiais, no-
meadamente no Artigo 4°, «a realizagéo,
promogao e patrocinio de acgdes de carac-
ter cultural e educativo adequadas a divul-
gacéo e defesa dos Direitos Humanos, to-
mando por referéncia a acgao de Aristides
de Sousa Mendes», com destaque explicito
para «a cooperagdo com instituigbes na-
cionais e internacionais no apoio aos re-
fugiados» e, no Artigo 27°, relativo a Casa
do Passal, espaco intimamente ligado ao
gesto humanitario de Aristides de Sousa
Mendes, «a sua recuperagao, com vista a
instalagéo da sede da Fundagéo, base das
suas actividades permanentes,» corres-
pondendo «a uma elementar homenagem
a meméria de Aristides de Sousa Mendes e
de Angelina de Sousa Mendes».
Durante a recente avaliagdo das
Fundagdes, esteve em perigo a continui-

Realmente, eu desobedeci, mas a minha desobediéncia ndo me desonra.

dade da FASM, mas o empenho de ami-
gos e familiares foi determinante e a 12 de
Setembro de 2012 tivemos a certeza de
que o nosso trabalho fora recompensado.
Com a eleicdo de novos orgdos e a alte-
racdo dos Estatutos, aprovados, em defi-
nitivo, em Fevereiro de 2014, e nos quais,
como é natural, se manteve o essencial
da sua misséo, a Fundagéo Aristides de
Sousa Mendes iniciou um novo percurso
e ainda que debilitada financeiramente néo
descurou, entre outras situagdes, o seu
Plano de Actividades. O apoio desde logo
manifestado por inmeras instituigdes, a
que recorremos para a concretizagdo das
iniciativas planeadas, e de que se desta-
cam a Camara Municipal de Carregal do
Sal, o Centro de Estudos Judiciarios, a
Fundagao Calouste Gulbenkian, o Centro
Cultural de Belém, o Centro Nacional de
Cultura, a Camara Municipal de Lisboa, a
Antena 2 e o jornal Publico, entre outros,
tem sido crucial.

Referir a nobreza do «acto de consciéncia»
do Consul de Bordéus ¢ salientar forcosa-
mente dois verbos, usados pelo prprio ao
descrever a situac@o dramética que deter-
minou o severo castigo de que foi alvo: «re-

sistir» e «desobedecer». Na verdade, ha
momentos em que é forgoso resistir e de-
sobedecer se queremos honrar os valores
humanistas herdados, por educagéo e por
cultura civilizacional. Foi essa atitude que,
paradoxalmente, valeu ao entdo Consul
de Bordéus: «a pena de um ano de inacti-
vidade com direito a metade do vencimen-
to da categoria, devendo em seguida ser

Aristides de Sousa Mendes, 1940

aposentado» (Decisdo de Salazar, a 30
de Outubro de 1940), aposentagéo essa
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que, alids, nunca aconteceu. E, no entanto,
Salazar, que o puniu, soube cinicamente ti-
rar proveito, a nivel internacional, do que
nao fizera e determinara que néo fosse fei-
to (Circular 14). Nao é a alma de um herdi,
mas a de um justo a que se expressa em
carta dirigida ao Bastonario da Ordem dos
Advogados, Dr. Anténio Sa Nogueira, a 19
de Fevereiro de 1945: Em 1940, achava-
-me eu em Bordéus no desempenho das
fungdes consulares, quando se deu a que-
da da Franga. Este acontecimento, quase
no comego da guerra, foi precedido de
circunstancias verdadeiramente drama-
ticas que emocionaram o mundo inteiro.
[...] O que foram esses dias, ndo é facil
descrevé-lo, mas pode ser imaginado por
aqueles que tém sentimentos humanitarios
e entendem que a fraternidade e a solida-
riedade humanas néo devem ser palavras
vas. Foi nessa conjuntura que eu, [...] me
vi, inesperadamente, na situagéo de ter de
resolver, de pronto e sem hesitagbes, so-
bre a sorte de muitos milhares de pessoas
que de mim imploravam aflitivamente a sal-
vagdo! [...] vi-me no dilema: ou cumprir as
instrugdes do Governo, proibitivas e draco-
nianas, entregando os fugitivos as hostes
invasoras, ou salva-los dos horrores da
guerra, cedendo ao impeto do coragéo,
mas desobedecendo as ditas instrugdes.
Foi esta ultima deciséo que prevaleceu no
meu espirito, e, apesar de saber que a mi-
nha atitude poderia acarretar-me os maio-
res dissabores, ndo hesitei um momento
em me sacrificar e aos meus pela salvagéo
de tantos milhares de pessoas! Uma postu-
ra que continuou ja em Portugal, nomeada-
mente em Cabanas de Viriato, na residén-
cia familiar, a Casa do Passal, conhecida
por Quinta de S&o Cristévéo, e na qual en-
contraram acolhimento muitos refugiados
enquanto aguardavam a sua ida para outro
pais. Foi essa profunda solidariedade com
0s que se encontravam ameagados pela
barbarie nazi, em especial os de ascen-
déncia judaica, que levou o Yad Vashem
a atribuir a Aristides de Sousa Mendes a

D’.‘\%designagéo de «Justo entre as Nagbes», a
7!
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18 de Outubro de 1966.

Falar na Casa do Passal é lamentar o
estado de degradacdo a que chegou, re-
sultado de vas promessas de recupera-

E praticamente unanime a admiragdo dos
Portugueses pela figura e pela atitude de
Aristides de Sousa Mendes, na verdade
um exemplo a reter. O corddo humano a

¢do e de sucessivos Invernos que a
foram deteriorando cada vez mais, ao
longo dos anos. Por isso, orgulha-se a
Fundacgéo Aristides de Sousa Mendes
do trabalho empenhado e persisten-
te que manteve conjuntamente com a
anterior Presidéncia do Municipio de
Carregal do Sal (Senhor Atilio Nunes),
propésitos que a actual presidéncia
(Senhor Rogério Abrantes) mantém, e
com a Direcgéo Regional da Cultura Centro
(DRCC - Dr? Celeste Amaro), de que resul-
tou o éxito da candidatura apresentada por
esta Ultima instituigdo para a obtengéo de
verbas do QREN. No seguimento do pro-
cesso, e de acordo com as normas comu-
nitarias, foi aberto um concurso publico, ja
realizado, que permitiu a escolha da em-
presa vencedora. E seguro que a 12 fase
das obras, abrangida pelas verbas atras
mencionadas, e que implica a cobertura e
a sustentabilidade das paredes, tera inicio
antes do Verdo, estando terminada, em
principio, antes do Natal, segundo informa-
¢ao da Direcgdo Regional, a dona da obra.
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volta da Casa do Passal, realizado por ini-
ciativa de cidad&os, no dia 6 de Abril p.p.,
como forma de lembrar Aristides de Sousa
Mendes, 60 anos ap6s a sua morte, a 3 de
Abril de 1954, testemunha o que anterior-
mente dissemos e por isso temos a certeza
de que quando se avangar para a 2% fase da
recuperacéo da Casa do Passal, 0 que exi-
gird quantias avultadas, quer Portugueses
quer estrangeiros, descendentes ou nao
de refugiados salvos pelo entdo Consul
de Bordéus, serdo solidarios na recolha de
fundos para a plena recuperagéo da Casa
do Passal. |



Um trabalho invisivel
e sem direitos

“Tudo se faz como trabalho ao domicilio (TD), as coisas mais incriveis”,
porque esta modalidade de trabalho atipico e precario representa menos
custos para as empresas. Esta a ldgica subjacente ao TD e que foi
amplamente ilustrada por Anne Marie Delettrez, no encontro em torno
e “0 trabalho ao domicilio, uma realidade invisivel”, que teve lugar no
SPGL, no Espaco Antonio Borges Coelho, dia 26 de maio. De que aqui
eshocamos uma ideia sucinta.

ntre uma profusao de
fotografias (na generalidade
tiradas pela propria
conferencista em diferentes
partes do mundo), a projecdo de um
video pedagdgico e conversa informal
e profundamente esclarecedora, Anne
Marie Delettrez proporcionou uma
imagem panoramica da realidade do
trabalho ao domicilio, em particular
no nosso pais. E que, estando tao
presente, é simultaneamente invisivel.
Quantos de n6s reparam na senhora
que sai de manha, com um tabuleiro
nas maos, para entregar pastelinhos
no restaurante ou no supermercado
da zona?
“Disperso em todo o pais, mas
principalmente no Norte, no Centro
do Continente, e na Regido Autdnoma
da Madeira, véem-se carrinhas
circulando de aldeia em aldeia para
distribuir a obra as mulheres, as
vezes também a homens. Em suas
proprias casas, cosem sapatos, roupa,
tricotam, bordam, cozinham doces,
preparam enchidos, passam a ferro,
corrigem textos, redigem guias de
turismo... Sao trabalhos pagos a
peca, ao quilo, ao metro, em geral
irregularmente, sem conhecerem
os critérios, sem descontos
para a seguranca social”. Esta a
apresentacgdo, da propria Anne Marie
Delettrez, ao encontro realizado

no Espago ABC. Do enriquecedor
debate realizado ressaltaram diversas
questdes.

Um trabalho sem direitos

“Tudo se faz como trabalho ao
domicilio. As coisas mais incriveis.
Paus de incenso, na india, enrolados
por criangas, com as paredes
escurecidas do p6 do pau de incenso.
Escovas de metal, no México.
Encontramos trabalho ao domicilio
em todos os setores de atividade”,
disse Anne Marie Delettrez. Em
Portugal, temos o calgado, confecéao,
tecelagem. Mas também loica de
barro pintada, azulejos, fechaduras
de carro, molas de madeira, isqueiros,
enraiar bicicletas...

E um trabalho sem direitos, onde

a legislacao existente ndo é, na
generalidade, cumprida (acresce que
Portugal nao ratificou a convengao da
OIT sobre o trabalho no domicilio).

“0 prego a pagar no trabalho ao
domicilio é calculado em fungdo do
que deveria ser feito num trabalho
normal na fabrica (claro que o normal
é o patrao que define). Depois esse
dinheiro é entregue ao intermediario,
que fica com uma percentagem —
nunca se sabe qual. Normalmente ndo
ha aumentos, ha zonas em que nao

ha aumentos ha 20 anos. Passam-se

anos sem qualquer aumento do que é
pago pelo trabalho. E, quando alguém
reclama, o intermediario ameaca que
nunca mais dara trabalho. As pessoas
estdo sujeitas a isto e de maos atadas.
E as vezes o intermediario torna-se
amigo da familia. Tem a facae o
queijo na mao. E muito complicada a
situacao de dependéncia das pessoas.
Sao pessoas que, em geral, ndo tém
mais que a 4° classe, estdo isoladas,
nem é facil deslocarem-se. Por isso,
todo o trabalho que 14 chega é bem-
vindo. E agarram-se ao trabalho. E ndo
pedem nada. Ndo conseguem discutir,
nao podem negociar.”

0 exemplo da Madeira

E neste quadro que se destaca a

luta — que deu frutos significativos —
desenvolvida na Madeira, em defesa
das bordadeiras ao domicilio.
Inicialmente o sindicato era um
sindicato do governo, um sindicato

de homens. Em 1974 as mulheres
invadiram o sindicato e decidiram

que o sindicato tinha que ser dos
trabalhadores. “E foram as mulheres
quer tomaram conta do sindicato

em 74. Comecaram as lutas para
conquistar direitos. E, primeiro,
direitos para os trabalhadores
assalariados das fabricas. Depois
decidiram alargar a luta aos direitos
dos trabalhadores no domicilio. O que
nao foi facil, porque as trabalhadoras
das fabricas levantaram algumas
resisténcias. Mas conseguiram
convencer as trabalhadoras das
fabricas para serem solidarias com as
trabalhadoras ao domicilio”.

Com esta luta foi possivel conseguir
uma lei especial para os trabalhadores
no domicilio, na Madeira.

“Aos poucos foram alcancando todos
os direitos. Incluindo a reforma aos 60
anos e subsidio de desemprego, que

nao esta na lei nacional. E uma revisao
dos precos pagos por cada ponto, em £
cada etapa”. <
(@]
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Legislacdo

ESPACO ANTONIO BORGES
COELHO (Galeria SPGL) BRI

Anténio

e Dec. Lei 22/2014, 11/2
Estabelece o regime juridico da formagao
continua de professores e define o

respetivo sistema de coordenacao,
administragao e apoio.

* Despacho 2929-A/2014, 20/2

Determina as datas do teste de
diagnéstico de Inglés e aprova o
regulamento para aplicagao do referido
teste.

* Lei 7/2014, 12/2

Dispensa da realizagdo da prova

de avaliagcdo de conhecimentos e
capacidades.

e Portaria 30/2014, 5/2

Identifica as unidades orgénicas

de ensino da rede publica do MEC,
constituidas por agrupamentos de
escolas e escolas ndo agrupadas a
funcionar no ano escolar 2013/2014.

* Portaria 44/2014, 20/2

Define as regras e procedimentos

a observar quanto a celebracao,
acompanhamento e avaliacao dos
contratos de autonomia a celebrar entre
os agrupamentos de escolas ou escolas
nao agrupadas do MEC.

* Portaria 48/2014, 26/2

Regulamenta os termos e a tramitagc@o do
procedimento prévio de recrutamento em
situacoes de requalificac@o.

¢ Deliberacao 620-A/2014, 5/3
Estabelece correspondéncia entre os
exames nacionais de ensino secundario
e as provas de ingresso na candidatura
de 2014/15.

¢ Despacho 3597-A/2014, 6/3

Estabelece o calendario de exames finais
para o ano escolar 2013/2014.

* Lei 11/2014, 6/3

Estabelece mecanismos de convergéncia
do regime de protecao social da funcéo
plblica com o regime geral da seguranca
social.

* Lei 13/2014, 14/3

Alteracdo a Lei 83-C/2013, que aprova o
OE para 2014.

e Portaria 59/2014, 7/3

Fixa os termos da gestao flexivel do
curriculo, no &mbito da autonomia
pedagogica das escolas particulares e
cooperativas.

* Portaria 59-C/2014, 7/3

Estabelece as normas de organizacao,
funcionamento, avaliac&o e certificacado
dos cursos profissionais ministrados em
estabelecimentos de ensino publico,
particular e cooperativo, que oferecam
o nivel secundério de educacao e em
escolas profissionais.

e Portaria 69/2014, 14/3

Prorroga, até 30 de junho de 2014, o
prazo do Programa de Rescisdes por
matuo acordo de docentes integrados
na carreira do Educadores de Infancia
e professores dos Ensinos Bésico e
Secundario.

* Dec. Lei 60/2014, 22/4

Regula o concurso extraordinario de
vinculagao.

Iniciativas préximas

1974 - 2014

& & Educacho

¢ dia 2 de maio:

abertura nas instalagdes da sede de uma
breve exposicao, retrospetiva do trabalho
desenvolvido pelo SPGL ao longo destes

40 anos. Uma exposicdo em que se revive

o0 processo de intervencgdo do sindicato na
construcado de uma profissao dignificada e de
uma escola democrética.

¢ dia 8 de maio:

Conferéncia “0 que é isto da Liberdade” no
auditorio 2 da Fundacao Calouste Gulbenkian,
as 16 horas. Com a participacdo de Eduardo
Lourenco, Anténio Borges Coelho e Sandra
Monteiro.

Em Abrantes:
Dia 23 de maio:

“Vem Cantar Abril... Traz um Amigo Também!”

No Auditério da Escola Basica e Secundaria
Dr. Manuel Fernandes, em Abrantes, as 21,30h.
Com a participacao dos Grupos: GGCC -

Grupo Guitarra e Canto de Coimbra do Centro
Cultural Regional de Santarém, AJA FESTA da
Associacdo José Afonso Nicleo de Santarém.
Poesia: “As Palavras de Abril” por Eduarda
Mota e Everilde Pires.

0 SPGL comemora, em
A detender s ousiores 2 U€ MAI0, 0s seus 40 anos.
s Para os comemorar, esta
: ~* programado um conjunto
. de iniciativas, de que
se destacam:

SPGL uma expressao

das conquistas de ABRIL!
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Carreira Profissional do pessoal docente
(Ensino Particular e Cooperativo)

estrutura da carreira do pessoal docente do En-
sino Particular e Cooperativo encontra-se devi-
damente especificada no anexo V do respetivo
Contrato Coletivo de Trabalho deste sector (do-
ravante C.C.T) dai resultando que a mesma é composta
por 11 categorias correspondentes ao nivel de ensino em
que os docentes exercem fungdes e respetiva habilita-
cdo, encontrando-se cada uma dessas categorias estru-
turadas em varios niveis reportados a tempo de servigo
prestado.
As especificidades do regime das carreiras abrangidas
pelo CCT encontram-se reguladas no seu artigo 42° as
quais, pela relevancia que possuem, vao ser dadas a co-
nhecer na presente rubrica.
Dispde a referida norma que o acesso a cada um dos res-
petivos niveis se encontra condicionado pelo preenchi-
mento de trés requisitos: as habilitagdes académicas e
ou profissionais, 0 tempo de servigo e a classificagao de
servico docente da avaliacdo de desempenho. As regras
e critérios aplicaveis a este ltimo requisito encontram-
-se previstos no anexo Il do CCT determinando ainda o
referido artigo 42° que o seu ndo preenchimento pelo tra-
balhador, por razdes que ndo lhe sejam imputaveis, ndo
comporta qualquer penalizaga@o para 0 mesmo, conside-
rando-se “como bom e efetivo servico” o prestado por
aquele.
No que respeita aos efeitos decorrentes da aquisicao,
pelo docente, de qualquer grau académico superior ou
equiparado que determine uma reclassificagao na car-
reira docente, a norma em questdao vem dizer que os
mesmos se produzem a partir do dia 1 do més seguin-
te a data da respetiva conclusdo, desde que o docente
comprove o facto “em tempo oportuno” ou seja, faz-se
depender a reclassificagdo da maior ou menor diligéncia
do trabalhador. Tendo em conta que a expressao utilizada
é extremamente vaga (“em tempo oportuno”), e logo com
potencialidades para gerar situagdes discricionarias,
dever-se-a entender que esta obrigacé@o do trabalhador
pressupde que 0 mesmo requeira 0 documento compro-
vativo da habilitagdo adquirida, logo apds a respetiva
conclusdo, e proceda a sua entrega a entidade emprega-
dora imediatamente a seguir a sua rececao.
Ja no que respeita a obtencdo de qualificagdes para
outras fungdes educativas em dominio ndo diretamente
relacionado com o exercicio da funcado docente dispde a
mesma norma que aquela s6 determina a requalificagao
se a entidade empregadora assim o entender. Também
neste caso se optou, para confirmar a excecao a regra,

por uma formulagéo passivel de gerar situagdes discri-
minatorias.

Por este motivo, dever-se-a4 sempre exigir que o empre-
gador fundamente devidamente a decisdo que tomar
sobre esta matéria para que o trabalhador melhor possa
reagir aquela.

0 tempo de servigo contéavel, para efeitos de progressao,
nos varios niveis remuneratdrios do pessoal docente,
é ndo sb o prestado anteriormente no mesmo estabe-
lecimento de ensino ou em estabelecimento de ensino
pertencente a mesma entidade patronal, como também
o prestado anteriormente noutros estabelecimentos de
ensino particular ou pablico. Neste (ltimo caso, e para
o referido efeito, devera o trabalhador declarar tal fac-
to, no momento da sua admissao, e proceder a respetiva
comprovacao “logo que possivel”. A contagem do tempo
de servico para efeitos de progressao na carreira ficara
comprometida relativamente ao servigo prestado no ano
em que ao trabalhador tenha sido aplicada uma sangao
disciplinar de multa, suspensao do trabalho com perda
de retribui¢do ou despedimento com justa causa.

0 acesso a carreira docente, com a consequente pro-
gressdo nos varios niveis remuneratdrios, é apenas pos-
sibilitado aos docentes que exergam fungdes no ensino
particular e cooperativo, incluindo os que as exergam em
mais do que um estabelecimento de ensino, em regime de
dedicagdo exclusiva ou predominante (significa isto que,
neste caso, também se encontram abrangidos os docen-
tes que, encontrando-se em regime de acumulagao de
funcdes no ensino plblico, desenvolvem predominante-
mente a sua atividade no ensino privado). Por sua vez,
o artigo 43° do CCT dispde que a progressao nos varios
niveis de remuneracéo da carreira encontra-se vedada
aos docentes que se encontrem em regime de acumu-
lagdo no ensino particular e no ensino pdblico, o que
significa que s@o remunerados pelo nivel remuneratério
base da categoria correspondente as respetivas habili-
tacoes. Esclareca-se que os destinatarios desta norma
sdo os docentes cuja atividade principal é a exercida no
ensino publico e que, por isso, se encontram sujeitos as
limitacGes previstas na Portaria n° 814/2005, de 13 de se-
tembro, que regula o regime de acumulagdo de fungdes
nos ensinos publico e privado.

Finalmente, aconselha-se que, para qualquer esclareci-
mento adicional relacionado com esta matéria, deverao
os associados do SPGL contactar o respetivo servigo de
Apoio a Sdcios. N
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