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Centro Virtual Camdes
http://cve.instituto-camoes.pt/

O Centro Virtual Ca-
mdes é um site criado e
mantido pelo Instituto
Camoes para o apoio ao
ensino e aprendizagem
do portugués, divulgacao
da lingua e cultura portu-
guesas.

O site esta organizado
em cinco grandes areas:
Aprender, Conhecer,
Ensinar, Tecnologias da
Lingua e Ensino a Distan-
cia.

Na area Aprender en-
contram-se recursos que
apoiam a aprendizagem
de portugués nas suas
varias vertentes: falar,
ouvir, ler e, brevemente,
escrever. Pode também
explorar-se a sec¢éo brin-
car, onde se disponibili-

zam jogos para aprender
portugués de forma ludica.
Os recursos estdo orga-
nizados em trés niveis de
dificuldade.

Na area Conhecer pode-
ra ficar a conhecer mais
sobre a lingua e a cultura
portuguesas, explorando
os recursos que se disponi-
bilizam, como uma biblio-
teca digital ou um mapa
etno-musical, entre muitos
outros.

Na area Ensinar disponi-
biliza-se um conjunto de
recursos para apoio ao
ensino do portugués nas
suas diferentes vertentes,
sendo dirigida principal-
mente a professores e
formadores de portugués
lingua estrangeira ou lin-
gua segunda.

A éarea Tecnologias da
Lingua tem como objetivo
oferecer recursos em linha
a tradutores, professores
e estudantes de disciplinas
relacionadas com a tra-
dumética ou utilizadores
ocasionais da traducao.
Na area de Ensino a Dis-
tancia podem ser encon-
tradas informacdes sobre
os cursos de formacao a
distancia disponibilizados
semestralmente pelo Ca-
moes, |.P.
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Centro Virtual

Cervantes
http://cvc.cervantes.es/

O Centro Virtual Cervantes
é um site criado e mantido
pelo Instituto Cervantes

de Espanha desde 1997
para contribuir para a di-
fusdo da lingua espanhola
e das culturas hispanicas.
O Centro Virtual Cervan-
tes oferece materiais e
servicos para os profes-
sores de espanhol, os es-
tudantes, os tradutores,
os jornalistas e outros
profissionais que traba-
Iham com a lingua, assim
como para os hispanistas
de todo o mundo, e para
qualquer pessoa interes-
sada na lingua espanhola
e sua cultura. O site esta
organizado em cinco
grandes sec¢oes: Ensino,
Literatura, Lingua, Artes
e Ciéncia.

Na seccao Ensino sao
disponibilizadas varias
atividades para os profes-
sores.

Na seccao Literatura é
possivel encontrar, entre
outros recursos, mono-
grafias sobre figuras de
destaque das letras espa-
nholas: poetas, prosado-
res e dramaturgos.

A seccao Lingua oferece
diariamente artigos de
divulgacéo e de opiniao
dedicados a traducao,
onde se procura, de
modo sistemético, expor
as reflexdes de traduto-
res.

Em Artes ha desde um
espaco dedicado ao
cinema em espanhol a
fichas informativas sobre
cidades Patriménio da
Humanidade.

Em Ciéncias pode saber-
-se mais sobre astrono-
mia, com destaque para a
atividade de astrénomos
espanhdis, no espago
“Astronomia en el Insti-
tuto Cervantes” ou ter
acesso a um Atlas Am-
biental do Mediterraneo.
O site incluiu ainda féruns
de debate.

Sofia Vilarigues
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COM UMA INQUIETADA
CONFIANCA

oisas novas brotaram na nossa sociedade. A
longa e muito paciente luta de alguns pela ne-
cessidade de entendimentos para uma gover-
nacao a esquerda contra os que repetidamente
apostaram na hiperbolizagdo das suas diferengas deu os
seus frutos, apesar dos resultados relativamente amargos
das elei¢des de 4 de outubro. A imperiosa necessidade de
afastar a direita radical que nos Gltimos quatro anos em-
pobreceu o pais e aprofundou as ja grandes desigualda-
des sociais obrigou as esquerdas a negociarem acordos
de viabilizacdo de um governo do Partido Socialista. No
campo da Educagdo, o balango muito negativo que as co-
munidades educativas fazem do consulado de Nuno Crato
justifica um ainda timido sorriso de alivio que se vai ven-
do entre os professores e educadores. Algumas medidas
mais faceis, porque ndo tém implicagdes orcamentais, de-
ram ja um sinal mais que simbolico que ha (ou pode haver)
uma mudanca a caminho. Cairam bem o fim dos exames
do 4° ano, a extingdo da PACC, a anunciada morte da “re-
qualificacao”. Medidas que regaram uma confianca que
ameacava esmorecer. Deseja-se que seja possivel des-
de ja acabar com a confusa e ilegal situagdo criada com
os “exames Cambridge”. E urgente alterar o processo de
colocacao dos docentes, evidenciada que esta a insus-
tentabilidade das BCE, processo que provoca sistemati-
camente atrasos e instabilidade nas colocacgdes. Depois,
ha que lutar pelas medidas mais complicadas (vinculacgao,
progressdes e vencimentos) pelos impactos orgamentais
que tém.
Mas é uma confiancga inquietada. 0 movimento sindical —
todo ele, e neste caso os sindicatos docentes que apos-
tam na mudancga, isto €, os sindicatos da FENPROF — pre-
cisam de desenvolver a eximia capacidade de organizar
a luta de modo a que ela faca frutificar esta flor fragil que
com tanto denodo construimos. Tém de saber denunciar
os cantos de sereia com que os setores sindicais e poli-
ticos das direitas vao tentar provocar crises, hiperbolizar
exigéncias, radicalizar propostas de luta, “exigir de ime-
diato este mundo e o outro” fingindo que nao foram eles
os suportes do governo das direitas. E neste fingimento,
eles sdo de reconhecida competéncia...
Uma confianga que precisa de uma racional lucidez. Uma
confianga que permitira reconstruir a dindmica democra-
tica da escola pablica e da defesa da carreira docente. g
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Educacao e ciéncia:
um outro caminho
e JOSE Alberto Marques 0 flo de Arladne

DIRETOR ESCOLA INFORMAGAO

despacho que anulou a realizacdo da PACC em 18 de dezembro ¢
mais do que o epitafio da politica educativa da direita que nos (des)
governou nos ultimos quatro anos e meio. Representa o labirinto em
que se transformou o processo educativo sob a batuta de Nuno Crato.
O Minotauro, a escola a duas velocidades com os dinheiros publicos
a subsidiarem o ensino privado e o ensino publico a “escorregar”
para a “guetizacdo”, ainda habita nas suas profundezas. E o novo Go-
verno, ainda que com apoio da esquerda parlamentar, esta longe de se ter constituido
como o Teseu que o eliminara.
Mas comega a haver alguns sinais positivos. O fim dos exames do 4° ano, que ira
permitir centrar de novo a énfase no trabalho escolar de preparacdo para a vida, na
riqueza da sua diversidade, em vez do treino e mecanizagdo para uma prova espuria
que apenas visa a selecdo precoce, pode indicar que o novelo de Ariadne se comega a
desenrolar. A reposi¢ao de saldrios, contribuindo para inverter a degradacao das con-
dicdes de exercicio da profissdo docente, ¢ outro sinal positivo. Mas o novelo ainda
estd praticamente todo enrolado e 0 Minotauro muito fora do raio de acao de Teseu.
O desbloqueamento das carreiras, a melhoria das condi¢des de trabalho dos docentes
e investigadores (incluindo o desmantelamento das imposi¢des que acentuam a pre-
cariedade e o desemprego), a revisao do novo estatuto do ensino privado, a suspensao
imediata da municipaliza¢do e o refor¢o curricular sdo elementos essenciais para ir
desenrolando o fio no caminho certo. A negocia¢do de um regime especial de aposen-
tacdo, respeitador do desgaste provocado pelo exercicio da profissdo docente, e de um
regime justo de concursos para professores vai no mesmo sentido.
O caminho ¢ longo e tortuoso. A Escola Publica de Qualidade para Todos estd muito
debilitada, a investigagdo muito condicionada e o Ensino Particular e Cooperativo
com uma trajetoria muito perigosa no que respeita as de condi¢des de trabalho dos do-
centes. Espera-nos muita luta, assente em propostas fundamentadas e grande espirito
negocial, para invertermos este estado de coisas.

A esperanca ¢ sempre alimentada por acdes consequentes e pelos resultados obtidos.
Estes dependem muito de todos nds! -

© ESCOLA Em=mm

y
-



I0S551ET

0

= Ensino
Vocacional

Os percursos alternativos
sdo uma aposta para

0 SuCesso ou para a
marginaliza¢do? Uma
questao que estd hoje na
ordem do dia e que

neste Dossier abordamos,
centrando-nos no ensino

ESCOLA INFORMACAQ ONLINE N°8 novembro/dezembra 2015

vocacional.

O Dossier inclui uma breve
cronologia, uma abordagem
sintética dos documentos
da Comissao de Avaliagao
Externa, testemunhos de
professores envolvidos
nesta “oferta educativa”

e ainda o comentario de
Ana Maria Bettencourt que
considera este modelo
como ‘“‘um retrocesso

sem precedentes”. ll
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Percursos alternativos:
aposta para o sucesso
ou para a marginalizacao?

revolucdo que se
sucedeu ao golpe
militar de 25 de
Abril, marcada
por uma saudavel
posta na igual-
dade e na justiga social, fez com
que, no campo da Escola Publica
cuja constru¢ao entao se iniciou, se
optasse por uma escolaridade uni-
ficada, suprimindo a divisao entre
liceus e escolas técnicas e escolas
comerciais, divisdo claramente
sustentada nos estratos sociais a
que se dirigiam essas “vias”’. A
consolida¢do desta via unificada
revelou, desde logo, diferengas
substanciais entre as criangas, dife-
rengas que no essencial traduziam
as diferencgas de classes e de am-
bientes culturais de proveniéncia
das criangas. Segue aqui uma lis-
tagem (eventualmente incompleta)
das diversas medidas legislativas
com as quais se tentou criar alter-
nativas curriculares que respondes-
sem a essas dificuldades.
A questdo de fundo, que deve me-
recer a nossa reflexdo, é a de ava-
liar o resultado pratico da concre-
tizagdo destas vias diferenciadoras:
se tém sido formas adequadas de
combater as desigualdades de par-
tida ou se, pelo contrario, as tem
mantido ou mesmo aprofundado.
Ou mesmo perguntarmo-nos se a
escola é incapaz de combater as
desigualdades, para la da retorica
bondosa da escola como fomenta-
dora da igualdade de oportunida-
des e de “elevador social”. A apos-
ta no ensino dual desde o 5° ou 7°
anos de escolaridade, para o qual
se empurrariam necessariamente
os alunos com repetigdes, projeta-
da por Nuno Crato, fez soar, legi-
timamente, campainhas nas cons-
ciéncias das esquerdas. O repensar
da justeza e da justiga das vias
alternativas na escolaridade obri-
gatoria, a sua natureza, a sua car-
ga ideologica passaram a estar “na

ordem do dia”. Este dossié, virado
para o ensino vocacional, pretende
ser mais um elemento para uma
reflexdo inadiavel. Oportunamente
debrugar-nos-emos sobre 0s cursos
profissionais no ensino secunda-
rio. Porque ha muito que mudar no
nosso sistema educativo, mantendo
ou nao estas vias diferenciadoras.

CRONOLOGIA DA LEGISLACAO
DAS VIAS ALTERNATIVAS

¢ Despacho normativo n.° 194-
A/83, de 21 de outubro — cria o en-
sino técnico-profissional.

* Decreto-Lei 26/89, de 21 de ja-
neiro - cria as escolas profissionais
no ambito do ensino nao superior.

 Decreto-lei n.° 286/89, de 29 de
agosto - cria cursos secundarios
predominantemente orientados
para o ingresso na vida ativa (cur-
sos tecnologicos).

* Decreto-Lei n° 4/98, de 8 de ja-
neiro - estabelece o regime de cria-
¢do, organizagdo e funcionamento
de escolas e cursos profissionais no
ambito do ensino ndo superior.

e Portaria 550-C/2004, de 21 de
maio - aprova o regime de criagdo,
organizagdo e gestdo do curriculo,
bem como a avaliac¢do e certifica-
¢do das aprendizagens dos cursos
profissionais de nivel secundario.

* Despacho n°® 14 758/2004, de 23
de julho - define o funcionamento
dos cursos profissionais nas esco-
las secundarias publicas.

* Despacho conjunto n® 453/2004,
de 27 de julho- regulamenta a
criacdo de Cursos de Educagao e
Formacao com dupla certificagcdo
escolar e profissional, destinados
preferencialmente a jovens com
idade igual ou superior a 15 anos.

e Decreto-Lei n.° 150/2012, de 12
de julho - procede a terceira alte-
racdo ao Decreto-Lei n.° 4/98, de 8

de janeiro, que estabelece o regime
de criag@o, organizagdo e funcio-
namento de escolas e cursos pro-
fissionais no ambito do ensino néo
superior.

* Portaria n.® 292-A/2012, de 26 de
setembro - cria, no ambito de ofer-
ta formativa de cursos vocacionais
no ensino basico, uma experiéncia
piloto de oferta destes cursos.

* Portaria n.° 74-A/2013. de 15 de
fevereiro - estabelece as normas
de organizacdo, funcionamento,
avaliacdo e certificagao dos cursos
profissionais ministrados em esta-
belecimentos de ensino publico,
particular e cooperativo, que ofe-
recam o nivel secundario de edu-
cagdo, e em escolas profissionais.

e Decreto-Lei n.° 92/2014, de 20 de
junho - estabelece o regime juridi-
co das escolas profissionais priva-
das e publicas, no ambito do ensino
nao superior, regulando a sua cria-
¢do, organizagdo e funcionamento,
bem como a tutela e fiscalizagdo do
Estado sobre as mesmas.

e Portaria n.° 165-B/2015, de 3 de
junho - segunda alteracdo a Por-
taria n.° 74-A/2013, de 15 de fe-
vereiro, que estabelece as normas
de organizagdo, funcionamento,
avaliacdo e certificagdo dos cursos
profissionais ministrados em esta-
belecimentos de ensino publico,
particular e cooperativo, que ofe-
regam o nivel secundario de edu-
cacdo, e em escolas profissionais.

e Portaria n.° 341/2015, de 9 de
outubro, Ministério da Educagio
e Ciéncia -cria e regulamenta as
normas de organizagdo, funciona-
mento, avalia¢do e certificagcdo da
oferta formativa de cursos voca-
cionais de nivel Basico ¢ de nivel
Secundario nas escolas publicas e
privadas sob tutela do Ministério
de Educagio e Ciéncia. Hl
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Ensino vocacional

A melhor das opcoes?

-

e Ligia Calapez

|Jorna|ista|

Desde outubro que o ensino vocacional passou a fazer parte das ofertas educati-
vas para o ensino basico e secundario. Uma decisdo que vem na sequéncia de trés
anos de experimentacdo como projeto-piloto e que dé concretizagdo formal a uma
opcao que - pese embora os resultados positivos agora divulgados pela comissao
de avaliagdo externa —levanta objecdes em relag@o a que caminhos a escola esté
a trilhar e em que medida o modelo assim consagrado ndo tendera a congelar e/ou
aprofundar desigualdades sociais.
Com base nos documentos da comissao de avaliagado externa, aqui damos nota de
alguns dados relevantes sobre os cursos vocacionais.

Objetivos, estrutura,

caraterizacao, balanco

Os cursos vocacionais “consti-
tuem ofertas complementares do
ensino geral no ensino basico ou
aos cursos cientifico-humanisti-
cos no ensino secundario”. O seu
objetivo, tanto no ensino basico
como no secundario, ¢ comum:

“combater o abandono escolar
precoce e o insucesso escolar”.

Coexistem entretanto finalidades
diferentes. “Enquanto no basico a
grande finalidade passa por man-
ter a frequentar a escola os alu-
nos que estdo desenquadrados e
se motivam com um ensino mais
pratico, no secundario, pretende-
-se também fornecer aos alunos

algumas ferramentas de trabalho,
ou seja dar-lhes uma qualifica-
¢do, nao esquecendo um possivel
prosseguimento de estudos”.

Os cursos do ensino basico po-
dem ser do 2° ou do 3°ciclo, dan-
do equivaléncia, respetivamente,
ao 6° ou ao 9° ano. Destinam-se a
alunos a partir dos 13 anos, com
pelo menos duas retengdes. Os
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cursos do ensino secundario ddo
equivaléncia ao 12° ano e certi-
ficacdo profissional de nivel 4.
Os alunos devem ter 16 anos ou
mais, com pelo menos uma reten-
¢ao.

No que respeita a estrutura cur-
ricular, sdo contempladas trés
componentes: geral (com grande
peso do portugués e da matemati-
ca), complementar e vocacional.
Sendo que esta ultima inclui uma
parte lecionada em aula e uma
parte realizada numa empresa.
Estes cursos funcionaram pela
primeira vez no ano letivo de
2012-13, como experiéncia pilo-
to no ensino basico, com cursos
do 2° e do 3° ciclo. No ano letivo
de 2013-14, a experiéncia alar-
gou-se, envolvendo 523 turmas
em 396 escolas.

No total “estes cursos ja abrange-
ram 11474 alunos, 413 no ensino
secundario (3,6%) e 11061 no
ensino basico (96,4%)”. Exce-
tuando alguns casos particulares
de alunos mais novos, os alunos
sdo em geral mais velhos que o
normal no respetivo nivel de en-
sino. Ha predominancia de rapa-
zes em todas as idades.

Com dados ja atualizados, o gru-
po de acompanhamento fez um
balango quanto a tendéncia dos
niveis de abandono, tendo con-
cluido que “a percentagem de
alunos em abandono ou em risco
de abandono no ensino bésico em
2014-15 esta abaixo dos 5%, ten-

do passado de 7,1% em 2013-14
para 4,6%"”.

Quanto aos niveis de sucesso,
regista-se, “no ensino basico,
em 2013-14, ja com um universo
significativo de alunos, uma me-
lhoria relativamente a 2012-13,
passando de 74,3% em 2012-13
para 79% em 2013-14”. No ensi-
no secunddrio, “s6 € possivel ter
apurado a taxa de sucesso esco-
lar do primeiro ano letivo em que
estes cursos funcionaram (2013-
14), onde se registou uma taxa de
84,3%”.

Este curso é bom para

mim, porque...

No inquérito aos alunos relativo
aos beneficios pessoais dos cur-
sos, ressalta claramente a valori-
zagdo de “encontrar uma profis-
s30”.

A afirmacdo que se destaca é:
"Este curso € bom para mim por-
que me vai ajudar a encontrar
uma profissdo, com 44,6% dos
alunos a elegerem-na como a
mais importante, bastante distan-
te da afirmagdo com o segundo
maior nimero de respostas, Este
curso ¢ bom para mim porque
vou ter contacto com empresas,
que obteve 17,9% das preferén-
cias”.

Uma perspetiva que conflui com
a opinido dos pais, em que So-
bressai a importancia dada a pre-
paragdo para obtencao de empre-

20 (45,3%).

Entretanto, a utilidade dos co-
nhecimentos adquiridos para
“se conseguir um emprego” ¢€
mais valorizada entre os pais
dos alunos do ensino Secundario
(51,3%) do que entre os do ensi-
no Basico (45,1%). “Estes valo-
rizam mais o facto de esta oferta
formativa poder assumir o papel
de ultima oportunidade dos alu-
nos com dificuldades (27,1% no
Basico contra 20,8% no Secun-
dario) ™.

De referir ainda que a pergunta,
dirigida aos alunos, se preten-
diam “‘continuar a estudar”, as
respostas sao muito afirmativas,
“com 81,6% do total de respos-
tas validas a responderem Sim
e apenas 6,2% a responderem
negativamente (de registar no
entanto que 12,1% responderam
Nao sei)”.

A pergunta "em que tipo de en-
sino queres continuar oS teus
estudos”, os resultados mostram
que “os alunos dos cursos do en-
sino basico manifestam intengao
clara de prosseguir estudos num
Curso Profissional (52,1%) ou
num Curso Vocacional (30,3%),
admitindo-se que algumas das
opgoes pelos cursos profissio-
nais se devam a incerteza sobre
a continuidade, na escola que fre-
quentam, de um curso vocacional
secundario”.

No que respeita aos alunos dos
cursos secundarios, “uma per-
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W Concordo totalmente

# Discordo

Apds a conclusdo do curso vocacional o aluno é
capaz de prosseguir estudos no ensino regular

Existe dificuldade em planificar e condensar 3
anosem 1ou 2

Conjuga bem a formacao geral que da ligacdo
ao ensino regular com a vocacional que da
ligacdo ao mercado de trabalho

O comportamento dos alunos e a
heterogeneidade da sua preparacdo prévia
choca com qualquer matriz

g8 Concordo

= Discordo totalmente

# Ndo concordo nem discordo
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Inquéritos aos professores - aspetos especificos sobre a adequabilidade da matriz curricular/Relatério

centagem significativa (40,2%)
destes alunos manifesta intengao
de prosseguir estudos num curso
pos-secundario (CET) ou supe-
rior (CTSP ou ensino superior) .

A melhor das opcoes?
Numa avaliagdo global, as opi-
nides de pais, alunos e professo-
res parecem confluir no sentido
de considerar os cursos vocacio-
nais como uma experiéncia posi-
tiva, sugerindo-se embora, natu-
ralmente, medidas para melhorar.
Que, no caso dos professores, se
concentram sobretudo na ‘“redu-
¢do do numero de alunos por tur-
ma, bem como num maior envol-
vimento e responsabilizagcdo dos
encarregados de educac¢do”.
Estamos entdo perante uma expe-
riéncia de sucesso? A melhor das
opg¢des a implementar? Nao ha-
vera outros modelos adequados,
passiveis de dar resposta a pro-
blemas que, naturalmente, ndo
sdo escamoteaveis?

Valerd a pena sublinhar alguns
dados divulgados pela comissao
de avaliagdo externa.

Muito embora, “numa perspetiva
global, os professores sdo de opi-
nido que 0s cursos vocacionais
constituem uma resposta mani-

final - Comissao de Avaliagao Externa

festamente adequada face aos
alunos que os frequentam”, 16%
ndo partilham esta opinido.
Entretanto, aprofundando as opi-
nides expressas pelos docentes,
¢ de salientar que, em relagdo a
capacidade de prosseguir estu-
dos no ensino regular, “65% dos
professores que responderam aos
inquéritos ndo estdo de acordo
com a ideia de que apods o curso
vocacional os alunos sejam capa-
zes de prosseguir estudos”. O que
aponta para uma Obvia clivagem
social.

Outro aspeto relevante a realgar:
os baixos niveis de escolaridade
dos pais. Assim, os dados dis-
poniveis divulgados pela comis-
sdo de avaliagdo mostram que
“apenas um ter¢o dos pais tem o
3° ciclo ou mais e menos de 3%
dos pais tem mais que o ensi-
no secundario”. A que acrescem
dados como — 2% das maes nao
frequentaram a escola, mais de
30% (entre maes e pais) tém ape-
nas o 4° ano de escolaridade. E a
percentagem de desempregados
¢ elevada (31% entre as maes e
22,5% entre os pais).

Tendo em conta estes diferentes
elementos e o facto de se estar a
antecipar uma decisdo vocacional

para os 13 anos, ndo pode dei-
xar de se considerar que o risco
de congelar e/ou aprofundar de-
sigualdades sociais estd patente
nesta opcdo. Agora consagrada
por uma lei que institucionaliza
uma segunda via no ensino basi-

CO. ]

Outros modelos
sao possiveis

“(...) os paises do Norte,
em geral com via unifica-
da, ndo adotam o regime
de retencdes (ou quando
existem sdo residuais) e
apostam, em sua substi-
tuicdo, numa intervengao
oportuna, logo que surgem
dificuldades. Modelo bem
distinto, conhecido por
modelo germanico, € 0
que assenta na orientagao
precoce dos alunos com
dificuldades e atrasos es-
colares para vias conside-
radas mais praticas.”

Ana Maria Bettencourt
(Pablico, 11-10-2015)
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“Papa Francisco (...) afirmou-se “envergonhado”
perante uma ‘“‘educacao elitista e seletiva”.”

Agéncia Ecclesia
21 de novembro de 2015

¢ Jodo Correia
lEB Marinhas de Sal, Rio Maiorl

julgamento
que faco, apds
lecionar, pelo
segundo ano
consecutivo,
no designado
ensino ‘““vocacional” - 4 tempos
letivos de 45m por semana no
ano passado; 12 tempos de 45
minutos no atual - € o seguinte.
O MEC agiu com dolo, porque,
para qualquer consciéncia dotada
de senso comum, do qual Nuno
Crato ndo serd com certeza des-
provido, é um crime sujeitar alu-
nos a um modelo de ensino que
se sabe nao funcionar, que os
priva das condicdes de aprendi-
zagem bdsicas, e de que resultam
necessariamente lacunas graves
com consequéncias incalculdveis
para o resto da vida.
Porque foi isso que foi sendo
transmitido, desde o inicio da sua
aplicacdo em 2012, pelos docen-
tes e dire¢Oes escolares envolvi-
dos, os quais reportaram, desde
o inicio desta “experiéncia”’, da
impossibilidade operacional dum
modelo assente na segregacdo
de alunos em turmas de 20 a 26,
constituidas essencialmente por
repetentes, com a coexisténcia
de alunos provindos de niveis de
ensino tao diferentes (do 6° ao 8°
ano, no caso do terceiro ciclo),
a falta de meios financeiros, hu-
manos e materiais para fazer face
a quantidade e diversidade de
problemas colocados, os quais,

2

como ¢é evidente, concorreram
para a criacdo de um clima de in-
disciplina na sala de aula dificil-
mente suportavel.

A que se soma, claro, o sentimen-
to de impunidade de muitos alu-
nos ao aperceberem-se da enor-
me latitude de “tolerancia” que
se lhes abriu no plano compor-
tamental, avaliativo e disciplinar,
ao serem os professores confron-
tados com o dever de assegurar
um regime de recuperagdo de
faltas e médulos, que, na prati-
ca, se revela quase impossivel de
praticar, correspondendo, muitas
vezes, a auténticas passagens
administrativas trasvestidas de
avaliacdo. Algo que o MEC con-
sidera como sucesso educativo,
a receber grande destaque pela
OCDE como medida de combate
ao insucesso e abandono escolar
(fraudulenta, dizemos nos).
Responsabilidade agravada pelo
facto de, praticamente durante
uma década, terem funcionado os
Cursos de Educacdo e Formagao
(CEF) com condigdes e resulta-
dos muito mais satisfatérios do
que os dos atuais cursos do en-
sino vocacional, mas que, pelos
vistos, a troika-Governo, consi-
derou demasiado caros, substi-
tuindo-se por auténticos ghettos
ingoverndveis.

Os alunos que foram submeti-
dos a esta “experiéncia’, quais
cobaias, sdo vitimas de segre-
gacdo pedagdgica, acumulando

j& prejuizos muito concretos na
sua formacgdo, apesar de todos
os esforcos dos docentes envol-
vidos, perfeitamente evitaveis se
o MEC-Troika nao considerasse
que “para quem € bacalhau bas-
ta”.

S6 o desprezo, o elitismo, a irres-
ponsabilidade, a insustentdvel le-
veza do ser de gente dotada duma
preocupante insensibilidade hu-
mana, podem justificar a defesa
vigorosa da separacdo asséptica
dos alunos mais fracos dos di-
tos normais, assim como SO um
completo descaramento e uma
profunda desonestidade intelec-
tual, gravosa, dolosa novamente,
podem justificar que se chame
“vocacional” a algo que ndo pas-
sa de um sistema de apartheid
escolar, como se um sistema de
castas fosse a solucdo para todos
os problemas.

Sobre o ponto anterior, ndo ha
muitas vozes a fazerem-se ouvir,
mas honra seja feita ao pedop-
siquiatra Eduardo S4, que se as-
sumiu frontalmente contra estas
politicas de segregacdo, a seme-
lhanga do Papa Francisco, citado
em epigrafe, que penalizam ainda
mais alunos ja tdo desfavorecidos
a nivel socioecondémico, cultural,
familiar e afetivo.

Entdo e os professores? Ai
aguentam, aguentam.. ll


http://www.agencia.ecclesia.pt/autor/agencia-ecclesia/

¢ Paulo Franco
IEB 2,3 Olaias, Lisboa |

orque hé alunos que
foram ficando fora
do caminho regular
das aprendizagens,
porque ha alunos
que abandonam...,
porque hé alunos, devemos todos
nds, que acreditamos numa esco-
la de qualidade para todos, en-
contrar as respostas. E, enquanto
houver alunos, tem de haver res-
postas! De qualidade.
Ha cerca de uma década atras, a
Escola Basica 2,3 das Olaias de-
cidiu criar um CEF para respon-
der ao maior flagelo educativo, o
abandono escolar. Entregou a um
professor ja com vasta experién-
cia na area do “ensino profissio-
nal” a missdo de dirigir o curso,
tendo este escolhido o conselho
de turma.
Depois de constituido, das va-
rias reunides, definimos o perfil
de aluno. A esmagadora maioria
eram alunos que, por diversas ra-
zoes (familiares, emocionais...),
tinham perdido o interesse pela
escola. Alunos que precisavam
de visualizar uma hipotese de su-
Ccesso.
Dos 17 alunos que integraram
o curso, 15 concluiram-no com
excelentes notas. E, sobretudo,
desenvolveram enormemente as
suas capacidades e saberes.
O que se passou nos anos seguin-
tes? Alterou-se o perfil do aluno e
dos conselhos de turma. Aumen-
taram as turmas, o numero de

alunos por turma. Passou-se dos
CEF aos Vocacionais. A qualida-
de do ensino “profissionalizante”
diminuiu. Alargou-se este tipo de
ensino ao 2° ciclo. E hoje sabe-
mos que no pais inteiro cerca de
30.000 alunos frequentam cursos
vocacionais.

Sao necessarias solucdes de qua-
lidade que respondam aos verda-
deiros problemas da educacdo,
mas nao solugdes magicas para
resolver problemas estatisticos,
porque “o que ¢é preciso ¢ melho-
rar este ano 5%"”. Alargar crité-
rios que se transformaram em “se
chumbas, vocacional... ¢ no fim,
PIEF”.

Talvez que a primeira medida a
tomar seja responder cada vez
mais, ¢ mais cedo, aos alunos
que, por uma razao ou por outra,
vao deixando para tras aprendiza-
gens. Os apoios pedagogicos in-
dividuais sdo constantemente re-
feridos como a medida educativa
mais eficaz no combate ao insu-
cesso. Mas tém vindo a ser rapi-
damente substituidos por apoios
massivos de 10 e 12 alunos em
sala de aula, aumentando assim o
grau de ineficacia dos mesmos e
langcando um anatema em relagao
ao proprio conceito de “apoio”,
“Isto ndo resulta, pa!”

Outras medidas passardo pela
reducdo de alunos por turma, de
modo a que o ensino diferencia-
do em sala de aula seja efetivo.
Encontrar medidas como turmas

de grau de proficiéncia a algumas
disciplinas, como s3o 0s casos
das linguas...

Enfim, estas e outras medidas
que permitam recuperar para o
percurso regular a esmagadora
maioria dos alunos. E entdo sim,
CEF, Vocacionais, PIEF, que res-
pondam a situagdes especificas,
mas que o fagam com a qualidade
devida a marca que tem sido ao
longo dos tltimos 40 anos simbo-
lo do nosso crescimento, a escola
publica.

A razdo principal para todas estas
alteragdoes, mudangas de apoios
individuais para apoios massivos,
dos CEF para vocacionalis, ..., €
a habitual — “n3o ha dinheiro,
os cofres estdo vazios”. E como
¢ preciso melhorar, melhora-se
artificialmente. A realidade nao
melhora, melhora-se a forma de
ndo ver a realidade. Pagaremos
mais tarde!

Mas talvez a intengdo seja outra,
a proliferagdo de cursos ditos vo-
cacionais serve ao proposito mais
elevado da criagdo de escolas de
primeira e escolas de segunda,
que assim ndo precisa ser insti-
tucionalizado, basta que os ditos
“maus alunos” sejam encaminha-
dos para as escolas que tém essa
oferta formativa, obviamente por
necessidade e bom gosto. O meu
vizinho da mau aspeto ao prédio,
encaminhamo-lo para um bairro
social.

E hora! M
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ercursos alternativos

e Elisabete Zagalo
|EBZ,3 de Vialonga, Vila Franca de Xiral

4 mais de uma
década que le-
ciono turmas de
percurso  curti-
cular alternativo
(PCA). A exis-
téncia destas turmas permite res-
ponder a necessidades especificas
de integracdo e inclusdo de alu-
nos, que de outra forma ficariam
excluidos do ensino. O numero
reduzido de alunos por turma, a
flexibilidade curricular e ter um
grupo de docentes que os acom-
panham ao longo da escolarida-
de, potencia o desenvolvimento
de lacos de confianga, permitindo
aos alunos uma maior seguranca
através deste apoio no seu per-
curso escolar.
Foram, na minha opinido, estes
os fatores mais importantes para

o sucesso desta op¢ao curricular.
Lamentavelmente, com as altera-
¢Oes agora exigidas para a cons-
tituigdo de turmas, esse sucesso
alcancado corre o risco de desa-
parecer.

Por outro lado, os cursos voca-
cionais, de cardter mais pratico
e vocacional, apesar de terem
um curriculo teérico excessivo e
pouco flexivel, vém dar resposta
a um grupo de alunos que ndo
se conseguiram incluir na oferta
curricular existente. Além disso,
a possibilidade de recuperarem
anos perdidos por via das reten-
¢oes, realizando em menos anos
os ciclos de ensino, ¢, na minha
opinido, uma das maiores van-
tagens desta oferta educativa.
Tendo em conta as carateristicas
dos alunos destas turmas, a diver-

sidade e os prolemas de integra-
¢do e aprendizagem, considero o
excesso de alunos por turma uma
das maiores condicionantes para
haver sucesso.

A falta de condi¢des fisicas e ma-
teriais com que nos deparamos ¢
mais um fator que compromete
e dificulta o trabalho e o sucesso
escolar dos alunos.

A estabilidade do corpo docente
¢ outro fator importante a ter em
conta na constituicdo destes con-
selhos de turma.

E importante definir como priori-
dade a inclusdo escolar de todos
os alunos, repensar os curriculos
e possibilitar a criacdo de turmas
reduzidas, a semelhanga do que
acontecia com as turmas de PCA,
que foram um bom exemplo de
inclusdo e sucesso.ll



* Ana Maria Bettencourt

|Professora, presidente do Conselho Nacional de Educacao entre 2009 e 2013 |

“A generalizacdo do ensino vocacional prescindiu de um debate indispenséavel
na sociedade sobre as suas consequéncias”

ensino  vocacio-
nal, cuja genera-
lizagdo foi agora
decretada, criara
inevitavelmente
uma clivagem so-
cial e um retrocesso sem preceden-
tes na democratizagdo da escola
publica. Se nos centrarmos apenas
no ensino basico, verificamos que
0 ensino vocacional nasceu como
experiéncia encoberta — nos pri-
meiros tempos ndo eram sequer
conhecidas as escolas onde decor-
ria —, a revelia da Lei de Bases
do Sistema Educativo, segundo a
qual o ensino basico se organiza
num tronco comum até ao nono
ano de escolaridade. A Portaria n.°
341/2015, agora publicada, vem
institucionalizar uma segunda via
no ensino basico, destinada aos
alunos que encontraram dificulda-
des no seu percurso escolar.
O conhecimento dos modos de or-
ganizacdo dos percursos escolares
adotados na Europa induz perple-
xidade sobre o caminho que esta
a ser seguido no nosso pais, tanto
mais que a configuragdo em tron-
co comum com oito a dez anos de
escolaridade é a seguida por um
grande numero de paises. Suscita,
sem duvida, dificuldades causadas
pela heterogeneidade das popu-
lagdes ¢ dos ambientes escolares.
Mas sabe-se como os anos da ado-
lescéncia sdo determinantes para o
autoconhecimento e construgao de
uma identidade vocacional e dai a
importancia de evitar decisdes pre-
maturas, determinadas, em grande
parte, pela origem sociocultural.
E certo que existem troncos co-
muns nos paises do Sul da Europa,
onde, apesar de sucessivos esfor-
¢os e reformas, continuam a existir
elevados niveis de retengdo. Mas

também € certo que os paises do
Norte, em geral com via unificada,
ndo adotam o regime de reten¢des
(ou quando existem sdo residuais)
e apostam, em sua substituicdo,
numa intervengdo oportuna, logo
que surgem dificuldades. Modelo
bem distinto, conhecido por mo-
delo germanico, € o que assenta
na orientacdo precoce dos alunos
com dificuldades e atrasos esco-
lares para vias consideradas mais
praticas.

Esta estratégia obriga os alunos a
opcdes vocacionais precoces, ine-
vitavelmente marcadas pela ori-
gem social, ndo deixando aos jo-
vens tempo para amadurecer.

E com grande perplexidade que se
vé Portugal seguir um modelo que
tem vindo a ser responsabilizado
pelo “desviar” precoce de uma
parte significativa dos alunos para
uma via efetivamente desvaloriza-
da!

A caréncia de técnicos superiores
na Alemanha, designadamente
engenheiros, tem vindo a ser as-
sociada a este desvio precoce de
vocagdes.

Por que fazer a rotura em Portugal
com um modelo de tronco comum
que se vinha progressivamente
afirmando com mais qualidade e
equidade, mesmo havendo ainda
muito a melhorar?

Nao tem sido facil adotar a di-
versidade na escola publica como
um valor da democracia. O sério
agravamento do dia a dia escolar,
provocado designadamente por
restrigdes de caracter financeiro e
ideoldgico, tera contribuido para a
aceitag¢ao no terreno desta reforma.
A necessidade de um ensino mais
pratico, uma das razdes invocadas
para a criagdo desta deriva vo-
cacional, ndo diz respeito unica-

mente a uma parte da populagdo
escolar, mas sim a todos os alunos
portugueses, porque, ao investir na
pertinéncia do trabalho escolar, as-
sim se produzem efeitos positivos
no sucesso educativo de todos os
alunos.

E frequente, noutros paises euro-
peus, existirem tempos significa-
tivos destinados a componentes
praticas, trabalho experimental e
“experiéncias de trabalho” para to-
dos os alunos, durante os ciclos de
orientagao.

E preciso notar que a generali-
zagdo do ensino vocacional, fre-
quentado agora por mais de 26 mil
alunos (ver informacao importante
em artigo de Graga Barbosa Ribei-
ro, no PUBLICO de 11/10/2015),
prescindiu de um debate indispen-
savel na sociedade sobre as suas
consequéncias para o futuro do
pais e para o agravamento das de-
sigualdades.

Algumas escolas e professores in-
seridos neste modelo até poderdo
ter desenvolvido experiéncias de
integracdo positiva, mas a genera-
lizagdo desta politica significa sem
duvida um retrocesso na constru-
¢do de uma escola mais inclusiva,
mais preocupada em abrir as pers-
petivas de cada um e ndo limitar
os seus futuros possiveis. As vias
profissionais, a partir do ensino
secundario, devem ser uma op¢ao
tdo digna como o ensino superior,
mas realizada quando os alunos
tém maturidade para o fazer.
Espera-se que a Assembleia da
Republica, onde a Lei de Bases do
Sistema Educativo foi aprovada,
chame a si a grave situacdo criada
pela confirmag@o deste tipo de en-
sino vocacional. ll

Pdblico, 14 OUT 2015
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ma tese peregring

.Joaquim Jorge Veiguinha

Programa das
Nagoes Unidas
para o Desen-
volvimento
(PNUD) criou
na década de
90 do século passado dois Indices
de Pobreza Humana, um para os

paises em vias de desenvolvimen-
to (IPH-1) e outro para os paises
desenvolvidos (IPH-2). Uma das
componentes do IPH-2 era a priva-
¢ao do conhecimento, medida pela
percentagem de pessoas funcional-
mente analfabetas. Num conjunto
de 17 paises industrializados os
EUA situavam-se em antepentlti-
mo lugar com 20,7%, sendo apenas
ultrapassados pelo Reino Unido e
aIrlanda, com 22,8% e 22,6%, em
contraste com a Suécia com apenas

7,5%, em 1995. Os EUA ocupavam

\ ainda a ultima posi¢io na priva-

¢ao do rendimento, medida pelas
pessoas que desfrutavam de um
rendimento inferior a 50% do rendi-
mento mediano, 19,1% contra 6,7%
da Suécia, em 1990. Estes valores
nao se alteraram posteriormente, o
que explica provavelmente que estes
dois indices tenham sido substitui-
dos recentemente por um Indice de
Pobreza Multidimensional que nao
permite distinguir o tipo de pobreza
nos paises desenvolvidos do tipo

de pobreza nos paises em vias de
desenvolvimento. Em 2003, Amity
Schlaes caracterizava deste modo,
num artigo escrito para o Financial
Times, o sistema de ensino ameri-
cano: “Que se passa com o sistema
americano? Ora bem, produz uma
multidao de imbecis ignorantes,
que sao incapazes de lidar com uma
caixa registadora. Mas consegue
também alguns génios criativos”

(Courrier International, 9.01.03.).
Em 26 de outubro do corrente

ano, Eric Hanusek, doutorado em
Economia pelo famoso Massachu-
setts Institute of Technology (MIT)
e especialista em Economia da
Educagao, proferiu uma conferéncia
na Fundagao Calouste Gulbenkian
onde defendeu que se fossem des-
pedidos 4% dos professores “menos
eficazes”, os resultados escolares

dos alunos norte-americanos em
Matematica e Ciéncias, que es-

tao praticamente a0 mesmo nivel
dos portugueses do mesmo nivel,
situar-se-iam ao nivel da Poldnia.

A situagao melhoraria significati-
vamente, se fossem afastados do
ensino entre 6 ¢ 10% dos ‘incapazes,
pois Portugal e os Estados Unidos
aproximar-se-iam da Finldndia, pais
que ¢ apenas ultrapassado, no que
respeita a eficicia dos professores,



pela Coreia do Sul, Hong-Kong,
Singapura e Xangai. Restaria entao
ao professor Hanusek estabelecer o
critério de mensuragao da tal ‘efici-
cia’ docente que, por coincidéncia
ou nao, ¢ precisamente o do ‘defun-
to’ ministro de Educagao do ex-
-Governo PSD-CDS/PP: manter e
até aumentar um sistema de exames
centralizados, tanto 4 entrada como
a saida de um ciclo de ensino (Fon-
te: Piblico,27.10.15, p.8). Aplicada
a letra esta tese peregrina obrigaria
os alunos a submeterem-se a exame
no final do 1° ano de escolaridade, o
que nao desagradaria certamente a
Nuno Crato.

E impressionante como se organi-
zam conferéncias em que o principal
interveniente de que ninguém ouviu
falar, mas vem rotulado com a chan-
cela do MIT, o que lhe atribui uma
espécie de dogma da infalibilidade
a que se deve uma reveréncia acima
de qualquer suspeita, visa difun-

dir uma tese absurda sob o ponto
vista cientifico que apenas pretende
confirmar ideias pré-estabelecidas
que nada tém contribuido paraa
melhoria da qualidade de ensino. O
autor desta tese — pasme-se! — trans-
muta uma mera correlacio entre o
afastamento dos professores ‘menos
eficazes’ e a melhoria dos resultados
escolares dos alunos de 15 anos na
causa exclusiva do insucesso esco-
lar dos alunos norte-americanos e
portugueses deste nivel etdrio, o que
constitui, como diria o velho Kant,
um ‘verdadeiro salto mortal’ da
razio, ou NOUtros termos, Um erro
légico grosseiro. Para Hanusek nao
¢ 0 aumento dos salarios que per-
mitird a melhoria do desempenho
dos ‘maus’ professores. Também a
diminui¢ao de alunos por turma
nao resolverd o problema, pelo que
se depreende que este podera ser
sempre cada vez mais aumentado,
como aconteceu hd anos no Brasil
de Leonel Brizzola, em que turmas

com excesso de alunos acabaram por
ser divididas por um tabique para
que as aulas pudessem ser lecionadas
com um minimo de ‘eficicia’ A tni-
ca ideia acertada do autor ¢ a de que
¢ necessario rejuvenescer o quadro
da profissao docente, que o minis-
tério do ‘defunto’ Crato, a revelia
das regras vigentes na UE, apenas
tem conseguido em prudentissimas
doses homeopiticas, vinculando um
numero muito reduzido de jovens
professores contratados e deixan-
do a maioria na precariedade e no
desemprego. Tal como o ex-ministro
da Educacao, Hanusek acaba por
insinuar que, no fundo, o rejuvenes-
cimento da profissao docente seria
conseguida através do despedimen-
to dos ‘privilegiados” professores do
quadro ‘menos eficazes, suscitando
assim uma logica de competi¢ao
suiciddria entre professores que
contribuiria necessariamente paraa
degradacao inexoravel da qualidade
de ensino. Nio ¢ também a multipli-
cagio de exames que podera contri-
buir para o sucesso escolar, ji que
esta restringe os horizontes dos alu-
nos e dos professores que centram

o processo de ensino-aprendizagem
na preparagao para os €xames, O

que contribui para por em causa a
dimensio multidimensional deste
processo sem a qual nao ¢ possivel
estimular a imaginagao, a curiosida-
de cientifica e o espirito critico que
estao na origem da formagao dos
verdadeiros ‘génios criativos.

Em suma, importa refletir sobre que
ensino queremos: deveremos esco-
lher um sistema de ensino que crie
uma “multidio de imbecis terrivel-
mente ignorantes incapazes de lidar
com uma maquina registadora” ¢ al-
guns poucos ‘génios criativos, como
defende o articulista do Financial
Times citado, ou um sistema de
ensino que permita uma real igual-
dade de oportunidades para todos
melhorarem as suas capacidades téc-

Cidadania ‘

nicas, culturais e cientificas? Pierre
Rosanvallon d4 uma resposta a esta
questao citando uma peti¢io de 15
de setembro de 1793 a Convengio
que ainda hoje orienta o sistema

de ensino gaulés. Nesta peticao
defendia-se que se devia dar opor-
tunidade de ascensio intelectual
apenas aos talentos prodigiosos das
classes mais desfavorecidas, se estes
através de uma combinagao fortuita
de condigbes contingentes tiverem
a suprema felicidade de verem o seu
mérito descoberto e reconhecido.
Mas tal apenas poderia contribuir
para manter € reproduzir as assime-
trias e as fraturas sociais existentes
no sistema de ensino: «A igualdade
era assim entendida neste caso como
o facto de ir procurar por todo o lado
estes talentos, mais do que pensar
uma educacio idéntica para todos
ou a possibilidade de promogao
social geral. A peticao falava de
modo metaférico de explorar os
subterrineos ou os celeiros onde
viviam os cidadaos mais pobres, para
ver se um futuro Newton nio estaria
ali escondido. E na relagio entre o
‘mais alto’ e o ‘mais baixo’” que se via
a esséncia da igualdade e a aplicagao
do principio de abertura a todas as
posigoes de talento. E a situagio do
‘génio’ (os que encarnam o talen-

to absoluto), e nio a dos homens
ordinérios, que era assim suposta
medir o estado de igualdade. Poder-
-se-4, por conseguinte, bem falar
neste sentido de uma ‘meritocracia
de topo’>» (“La société des égaux’,
Seuil, Paris, 2011, p.150).
Poder-se-4 também legitimamente
perguntar, tal como Pierre Rosan-
vallon admite implicitamente: por
cada Newton ou Mozart contingen-
temente descoberto nesta ‘merito-
cracia de topo’ quantos homens de
mérito e talento das classes desfavo-
recidas nio virio a luz? M
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A Educacao Comparada para além dos nimeros

Por uma visao alternativa

“Criar um espaco e um tempo

que permitam o debate

democratico sobre as dimensoes pRe—
politicas da educac&o” é o -ﬁ
objetivo da Conferéncia sobre P
“A Educacao Comparada para ( : \
além dos nimeros”, que tera lugar ,";:.
em Lishoa entre 25 e 27 de L
janeiro de 2016.

Nesta entrevista, Antonio Teodoro
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fala-nos de algumas questoes

que estarao presentes
na Conferéncia.

Entrevista com Antonio Teodoro

Ligia Calapez
Jornalista

Comecemos pelo préprio nome da
Conferéncia a ter lugar em janeiro
proximo: A Educacdo Comparada
para além dos niimeros. Qual a ideia
(ou ideias) subjacente a este titulo?
A que nimeros nos referimos aqui
em particular? Ou estara também
em causa alguma possivel dicoto-
mia entre quantificacdo e realidade
viva?

A designac¢do da conferéncia prende-
-se com a procura de uma visao
alternativa aquilo que domina hoje na

‘\ Educacio Comparada.

O que € hegeménico hoje em Edu-
cacdo Comparada sdo os estudos
baseados em testes estandardizados,
de que o mais conhecido é o PISA.

E os debates estdo muito centrados
numa constru¢do de rankings entre
paises — como se se tratasse de uns
jogos olimpicos ou de um campeonato
do mundo de futebol, em que os paises
aparecem com uma pontuacio -, que
sdo estruturados em fungdo de resulta-
dos obtidos em testes estandardizados.
Que depois ninguém se preocupa em
analisar e debater.

A ideia da conferéncia é encontrar um
espaco que va para além desta simpli-
ficacdo.

Toda a simplifica¢do em ciéncias

sociais conduz a erros evidentes de
andlise. Ou, em educacgdo, conduz a
manutencio de sensos comuns. Nao

é por acaso que o dltimo livro do
Anténio Novoa se chama “Evidente-
-mente”.

Este € o nosso contributo no campo
das ciéncias da educacdo — e particu-
larmente da educacdo comparada - no
sentido de analisar a educagdo compa-
rada em suas multiplas vertentes. Para
14 daquilo que tem sido o mainstream,
baseado sobretudo em estudos de que
a OCDE ¢ hoje o principal elemento
difusor.

Quais as problematicas fundamen-
tais que esta Conferéncia interna-



cional se propde abordar? Poderia
destacar algumas das areas ou
temas?

N6s construimos a Conferéncia a
partir de dois movimentos. Um mo-
vimento da comissdo organizadora e
da comissdo cientifica, que eu poderei
simplificadamente designar como de
cima para baixo. E um movimento de
baixo para cima — a partir dos partici-
pantes e daqueles com interesse neste
campo.

No movimento que vem da comissdo
organizadora, figuram alguns dos
temas que estdo hoje no centro dos de-
bates que, a nivel mundial, se realizam
sobre educacido comparada.

O primeiro dos debates €, seguramen-
te, sobre se a hegemonia neoliberal se
esgotou ou nao. E se a racionalidade
que esta subjacente ao pensamento
neoliberal se mantém ou ndo, se ha um
esgotamento desse modelo.

Uma segunda problemadtica tem muito
a ver com a escolha do titulo. Esta
centrada no PISA e nos testes estan-
dardizados. Para esse debate convida-
mos trés dos mais importantes cientis-
tas sociais, que na Europa trabalham
esta matéria. Colocando-a assim no
centro da conferéncia. Também no
sentido de aprofundar esta ideia: o que
se compara, os indicadores, trans-
formam-se na agenda das politicas
publicas. Isto € — o centro das politicas
publicas, a sua agenda, é construida a
partir do que se compara. E, portanto,
o poder estd naqueles que escolhem os
critérios e os indicadores de compa-
racdo. Esta discussdo é fundamental
porque as politicas publicas sdo
conduzidas com base em evidéncias.
E essas evidéncias ndo se discutem.
Como se fossem dados naturais. Mas
sd0 opgdes politicas.

Quando eu faco uma opg¢ao de cons-
truir o conceito de literacia — isto é
uma opg¢do, é um conceito que € defi-
nido de determinado modo. Se depois
analiso a literacia na lingua materna,
na matematica e nas ciéncias — é uma
opg¢ao. Eu poderia fazer isto na cida-
dania, podia fazer isto nas artes. Ao
fazer estas opgdes estou, por exemplo,
a condicionar as politicas curricula-
res. Portanto — estas comparagdes e

a escolha destes indicadores, ndo sdo
neutras. Sao decisdes politicas. E o
papel da ciéncia € precisamente deso-
cultar a realidade.

Depois hé outras problemdticas, que
sdo centrais.

Por exemplo — o futuro da escola
compreensiva. Que tem a ver, nomea-
damente, com os debates que hoje
existem na Europa entre aqueles que
defendem que os jovens devem ter
uma formacao cultural e educativa
comum, por exemplo até aos 15-16
anos de idade e aqueles outros que, em
nome de uma eficicia, defendem que
desde os 10-12, as criangas devem fa-
zer opcdes de natureza profissional (ou
liceal) e que, em nome da ideia que
ha camadas sociais cujos filhos ndo se
interessam por determinadas matérias
abstratas, empurram-nos muito cedo
para a formacao profissional.

E a questio central em pafses como

a Alemanha, a Austria, o préprio
Luxemburgo, a Suica (sobretudo a ale-
ma), onde, basicamente, nos seus sis-
temas de ensino, as opgdes sdo feitas
aos 10-12 anos de idade. E onde, por
exemplo, mais de 90-95% dos filhos
dos emigrantes portugueses estio nas
vias profissionais. S3o sistemas muito
elitistas. Com uma grande diferencia-
¢ao de extratos sociais.

H4 ainda o debate em torno do ensino
superior. Nomeadamente as questdes
ligadas a avaliacdo (hoje o Estado ava-
liador € uma espécie de principe que
tudo avalia). A discussdo do p6s-Bo-
lonha. Isto é — e depois de Bolonha, o
qué? Nio apenas no que diz respeito
a Europa, mas nas suas implica¢des
noutras regides — nomeadamente na
América Latina e em Africa. E algu-
mas outras iniciativas, que tém a ver
com o proprio lugar do ensino supe-
rior na investigacao.

Esta € a parte que nds construimos de
cima para baixo.

E o movimento de baixo para cima,
a partir dos participantes?

Foi aberto um periodo largo para apre-
sentacdo de grupos de trabalho. Qual
foi a nossa ideia?

Grande parte dos congressos a que se
vai, mais parece um didlogo de surdos.
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Ou seja — cada um faz a sua conferén-
cia, vai-se embora e nem sequer ouve
o outro. E, portanto, os debates nos
congressos hoje estdo muito limitados.
Nao hé interagdo.

Nés quisemos criar essa interacdo. E
dedicar uma parte grande da conferén-
cia a pequenas (ou maiores) sessoes,
sob a forma de grupos de trabalho. Ou
outras mesas temdticas em que se pu-
desse apresentar investigacdo realizada
em diversos campos.

Tivemos dezenas de propostas. Que
incluem, desde grupos, redes — por-
tuguesas, brasileiras, francesas — que
trabalham, por exemplo, a questao

da educacdo das elites, até as equi-
pas portuguesas que trabalharam na
reconstru¢do de Timor Leste e na
construcdo do sistema educativo de
Timor. Com iniciativas de redes como
as do sindicalismo e do associativismo
docente — em que hé investigadores de
Portugal, da Franca, do Brasil, Argen-
tina. Ou ainda a questdo das universi-
dades vikings (uma metafora utilizada
para o capital financeiro — os vikings
normalmente destruiam tudo, para
evitar que os seus inimigos se fortale-
cessem), universidades de carater lu-
crativo, que assentam na remuneragio
do capital. Uma discussdo proposta,
nomeadamente, pelo professor Nalmar
de Almeida Filho, atualmente reitor de
uma das universidades mais interes-
santes em toda a América Latina — a
Universidade Federal do Sul da Baia.
Essa universidade tem uma estrutura
completamente distinta de todas as
universidades brasileiras e insere-se
na regio mais pobre da Bafa. Estd
voltada prioritariamente para comuni-
dades historicamente marginalizadas.
E uma universidade em que a sua
estrutura curricular se articula inclu-
sive com as escolas de ensino médio
(ensino secundario) dos municipios.

E nio se entra para um curso, entra-se
para grandes dreas - para as ciéncias
sociais, para as ciéncias exatas, para a
saide. S6 depois de dois anos comuns
¢ que se faz opg¢des. Vai em contra
corrente, contra a especializacao,
contra o que nds, em ciéncias sociais,
chamamos credencialismo — em que a
universidade deixou de ser um espago
de reflexdo, de construcio de conheci-
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mento, de cultura, para a sua preocu-
pacdo fundamental ser o estabeleci-
mento de credenciais.

Para terminar — os grupos de trabalho
e as mesas temdticas resultaram desse
movimento a partir dos participantes.
E a nossa ideia é que permita também
o reforgo, a constitui¢do de redes.
Hoje, a uma globalizag@o de nature-
za hegemonica, tem de se contrapor

a criacdo de redes de cientistas, que
permitam a construcio também de um
pensamento cosmopolita.

Numa perspetiva de Educacao
Comparada, o que poderia dizer,
de forma sintética, da realidade
portuguesa?

Portugal € um pais muito contradit6-
rio, um pais situado numa periferia

da Europa que, pela sua histéria, tem
servido de ponte com outros continen-
tes, num sentido colonial mas também
pos-colonial. E, como tal, apresenta
resultados interessantes e contraditd-
rios.

Por outro lado, as questdes da Edu-
cacdo nunca sdo de curto prazo. A
Educacgdo é uma das dreas de longa
durac@o. Portanto — muitos dos resul-
tados agora divulgados sdo fruto de
politicas que as vezes foram tomadas
ha 10 ou mais anos. Sdo processos
longos. Nunca podem ser vistos no
ciclo curto do debate politico.
Portugal, nas udltimas 4-5 décadas, des-
de os anos 70, pode-se até falar depois
da 2% guerra mundial, é considerado
um dos estudos de caso de maior
expansdo da educacdo. Que, com o 25
de Abril, teve obviamente um impulso
grande, um incentivo muito forte, a
partir dos ideais democratizadores da
revolugdo de abril.

Nas comparagdes internacionais, Por-
tugal apresenta hoje uma situagdo em
que a populacdo abaixo dos 45 anos se
coloca em médias europeias e as vezes
mais elevadas e a popula¢do mais ido-
sa reflete os resultados de uma politica
obscurantista, de analfabetismo como
politica publica do Estado Novo. Ha
grandes assimetrias nesse campo.

E interessante registar que, no re-
latorio do Conselho Nacional de
Educacao sobre o Estado da Nagdo

agora divulgado, uma das coisas que é
assinalada é que os dados que existem
sobre a educacdo sdo dados que colo-
cam Portugal melhor do que os dados
relacionados a riqueza.

Isto € fruto de qué? E fruto, sobretudo,
de um processo, em que os sindicatos
desempenharam um papel muito gran-
de no p6s 25 de abril, de uma constru-
¢do, de uma colegialidade no funcio-
namento da escola, e de preocupagdes
sociais muito grandes, nomeadamente
de inclusdo. Que assentou em politicas
publicas. Mas também numa cultura
profissional dos professores. Uma cul-
tura profissional de uma geragdo que
foi decisiva para criar uma escola mais
includente e uma escola com preocu-
pacdes sociais. E esses resultados vém
ao de cima hoje.

E que dizer da realidade atual?

Olhando para o que se passa hoje,

ha sérias razdes de preocupacio. E

a maior preocupacio de todas tem a
ver com o grande desinvestimento na
educacdo. Se nds analisarmos as des-
pesas com a educagdo — tivemos um
pico com o dltimo governo Guterres,
em que atingimos praticamente os 7%
do PIB, e temos vindo a recuar até
aos 4,2%-4,3%, presentemente. Isto
ndo se reflete nos dados atuais. Vai-se
refletir, provavelmente, em travagens
de processos que estavam em curso ou
em retrocessos a prazo.

Por outro lado, héd preocupacdes gran-
des, nomeadamente porque o dltimo
governo era uma mistura de jovens
apaixonados pelo pensamento neolibe-
ral com outros menos jovens que — uti-
lizando uma linguagem politicamente
correta — sdo novos conservadores, ou
uma linguagem real, reaciondrios. O
ministro Crato e a sua equipa foram
buscar ao pensamento conserva-

dor norte-americano bandeiras que
tentaram transpor para aqui, aliadas a
uma ideia de algumas elites de que a
expansdo escolar e a democratizacio
do acesso a educacdo ¢ algo conde-
navel, porque diminui a qualidade da
educagao.

Com base nestes conceitos constroi-se
uma hegemonia de pensamento € um
senso comum, em que figura a ideia

de que o problema da qualidade do
ensino estd nos professores. E dai um
conjunto de medidas e um conjunto de
politicas que visam — de uma forma
direta e, na maior parte das vezes,
indireta — funcionalizar e retirar toda a
autonomia profissional e até a qualida-
de de trabalhador intelectual.

H4 uma terceira questdo, que € muito
preocupante - as taxas de desem-
prego sdo enormes entre 0s jovens.
Niao € um problema que afete apenas
Portugal. Mas Portugal — pela prépria
crise financeira, pelo que isso signi-
ficou - tem um desajustamento muito
grande entre as qualificacdes obtidas e
a economia real.

Em Portugal, e em toda a Europa, a
taxa de desemprego dos jovens € dupla
da média. Portugal estd com uma taxa
de desemprego de 14% e até aos 35
anos anda pelos 28% no minimo. Um
desajustamento total que é também
marcado por saldrios extremamente
baixos. Em Franca falam da gera-

¢ao dos 1000 euros. Aqui serd uma
geragdo entre os 500 e os 750 euros. O
que coloca problemas imensos e uma
questdo, que hoje alguns sociélogos
comecam a trabalhar — a armadilha
das oportunidades. Foi prometido a
um conjunto de camadas sociais que

a educacdo democratizava seria um
elevador de ascensdo social e, agora,
que chegaram a universidade, vem-
-se-lhes dizer que nao. E o que lhes é
oferecido € um trabalho completamen-
te indiferenciado.

Que continuidade € previsivel para
este encontro? Em termos de novas
ideias, novos projetos, rede reforca-
da entre projetos. Que impacto se
espera desta iniciativa no sistema
educativo portugués?

Uma das maiores dificuldades que se
colocam ¢ este didlogo entre a ciéncia
e o espago publico e politico. E no
espaco publico e politico coloco a ati-
vidade sindical. Alids, também entre o
espaco docente e do trabalho concreto.
Parece que sdo trés mundos distintos.
Em que o que se faz nos doutoramen-
tos e nos mestrados, nos projetos de
investigacdo, no discurso dos cientis-
tas sociais — € uma coisa. O que os po-



liticos fazem ndo tem nada a ver com
isso, quem domina o espaco publico
sdo comentadores que falam de tudo e
que ndo sabem sobre nada, sdo os eco-
nomistas que vém falar de educacio.
E, depois, ha o espaco profissional,
onde ndo se discute educacgdo, ndo se
discutem as finalidades do trabalho,
ndo se discute a formagdo e entrou-se
numa rotina de responder aos exames,
aos testes, ao controle. O que empo-
breceu extraordinariamente a escola,
a formac@o dos jovens, e relegou para
segundo plano uma questdo central

de toda a atividade educativa, que é a
escola. A escola é, em primeiro lugar,
um espago de construgdo de felicida-
de. E isso parece que € esquecido.
Um dos nossos propdsitos é facilitar
essa comunicagio, pelo menos com o
espaco profissional dos professores,
no sentido de nio serem mundos dis-
tintos, de se interpenetrarem e apren-
derem uns com os outros. Com as
vivéncias, com as problemadticas, com
as angustias. E, no fundo, ultrapassar
esta situagdo em que hd percursos
paralelos que raramente se cruzam e
se encontram.

Nesse sentido, gostariamos que a
Conferéncia fosse, ndo apenas um
bom debate entre cientistas sociais — e
nés temos garantida, seja por convite
direto seja por inscricdo, a presenca de
alguns dos mais importantes cientistas
sociais e da educagdo que atualmente
investigam e escrevem sobre educa-
¢do -, mas que também pudesse ter a
presenca de professores dos ensinos
basico e secundario, educadores de
infancia. Essa participag@o para nos

€ importante. Tendo em conta tam-
bém uma outra coisa — a politica é a
politica, a ciéncia ndo se sobrepde a
politica; mas a politica s6 ganha em
estar informada.

As questdes da educacdo sdo de
tempo longo, e t&m a ver também
com a constru¢do de hegemonias,

de formas de pensar. E, nos tltimos
anos, pode-se dizer que as formas de
pensar hegemonicas tornaram a edu-
cacdo um apéndice da economia. Ha
uma colonizac¢do da educacdo pelas
preocupagdes econdmicas, centradas
na chamada eficécia e eficiéncia, que
empobrecem brutalmente a formacgao
da juventude.
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“A Educagao Comparada para além dos nimeros: contextos locais,
realidades nacionais e processos transnacionais”, é o tema da
conferéncia, promovida pela Seccdo de Educacdo Comparada da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao (SPCE-SEC), que
tera lugar em Lisboa, de 25 a 27 de janeiro de 2016.

http://www.spce-conference2016.pt/1/

Uma questdo que € central, em qual-
quer processo de educacio, € o sentido
das aprendizagens. Nds s6 aprende-
mos se virmos sentido para aquilo que
aprendemos. E, hoje, um dos grandes
problemas é que grande parte dos
jovens ndo vé sentido naquilo que a
escola ensina. A escola € até um bom
espaco de socializacdo, porque os es-
tudos mostram que os jovens em geral
gostam da escola, mas detestam as
aulas e detestam a forma de trabalhar.
E tem de ser encontrada saida para
isso. Hé jé experi€ncias interessantes.
Por exemplo, a da Universidade Fe-
deral do Sul da Bafa, que referi. Ou a
da Fundac@o de Jesuitas da Catalunha,
que iniciou um processo de renovagio
completa da forma de organizar as
escolas — centrado no fim da organiza-
¢do por disciplinas - abrangendo toda
a educacdo bésica e secunddria. E que
estard presente na nossa Conferéncia,
tal como a universidade indigena, ou
intercultural, que trabalha com aste-
cas, no México.

No fundo, a questdo € esta: como é
que seremos capazes de lutar pela
igualdade respeitando, a0 mesmo
tempo, as diferengas. Como é que esta
escola - esta institui¢do que vai desde
a educacdo pré-escolar a universidade
e outras formas de educacdo de adul-
tos — poderd desempenhar um papel
fundamental num dos seus grandes
objetivos, que € a igualdade dos seres
humanos e, a0 mesmo tempo, ser
respeitadora das diferencas — sejam

de género, sejam de cultura, sejam de
classe. Esta a questdo central, que nos
pode ajudar a responder a pergunta
que um grande sociélogo francés,
Alain Touraine, colocava no principio
do século XX, que é — se podemos
viver juntos. Que €, também, a grande
questdo do século XXI.

As politicas europeias (e nacionais),
nomeadamente nesta altura de crise,
aumentam as desigualdades. Este
dualismo social, se nao for combatido,
torna muito dificil vivermos juntos. E
essa é uma das grandes questdes com
que estd confrontada a escola. Mas
muitas vezes também — e eu costumo
considerar isso como “um presente en-
venenado” — a escola € utilizada como
uma espécie de aspirina.

Quando aumentam as desigualdades,
h4 uma corrosio da coesdo social e
dos equilibrios sociais. Que € o que
estd a acontecer — e que nunca pode
ser resolvido com a “caridade”. Isto
ndo se combate com cantinas sociais.
As cantinas sociais sdo importantes
enquanto resposta a uma situagdo de
emergéncia, mas ndo como politica.

A politica é a dignidade do trabalho, a
dignidade do ser humano, os direitos
que ndo sdo apenas da Constitui¢do da
Republica Portuguesa, sdo direitos que
a humanidade tem vindo, pelo menos
desde o século XIX, paulatinamente a
conquistar para todos. ll
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Reuniao da Direcao alargada
a Delegados Sindicais

stando em vias de resolugdo
a questdo do governo, arras-
tada até ao intolerdvel pelo
presidente da Republica, en-
tendeu a Comissio Executiva convocar
toda a direcdo e os delegados sindicais,
no passado dia 26 de novembro, com
o objetivo central de uma andlise da
situacdo politica e sua incidéncia nas
estratégias sindicais, nomeadamente
na estratégia do SPGL.
A reunido decorreu em dois momentos
distintos: as 16 horas, reuniu exclusi-
vamente a dire¢do para aprovagdo dos
seis nomes propostos pela dire¢do para
serem eleitos como delegados ao XII
Congresso da CGTP-IN, a decorrer no
préximo més de fevereiro de 2016. Os
nomes propostos e votados favoravel-
mente foram: Anténio Nabarrete, Ma-
nuel Micaelo, Maria do Céu Silva, Gra-
ca Sousa, Tiago Dias e Brigida Batista.
A que se juntam, enquanto delegados
por ineréncia, José Alberto Marques e
Branca Gaspar. Com esta composi¢do
procurou-se que quer as dire¢des regio-
nais quer os diferentes setores estives-
sem representados.
Foi também aprovado o regulamento
para a eleicdo de 4 delegados ao mes-
mo Congresso de entre os delegados
sindicais, que oportunamente serd di-
vulgado.
A partir das 17 horas, a reunido foi
aberta aos delegados sindicais, dela
tendo resultado como objetivo imedia-
to alargar a rede de delegados sindicais,
tendo sido tracado como meta minima
a elei¢do, até finais de janeiro, de um
delegado sindical em cada agrupamen-
to e escolas ndo agrupadas. Alguns dos
presentes chamaram a atencdo para a
necessidade de ser possibilitada aos
novos dirigentes e aos delegados sindi-
cais formacao adequada.
As intervengdes mostraram satisfa-
¢do pela indigitacdo de Anténio Costa
como primeiro-ministro, considerando
parte delas ser necessdrio que o mo-

vimento sindical tem de ser capaz de
conciliar as reivindicagdes laborais
com a defesa da esperanga coletiva
proporcionada pela nova maioria par-
lamentar e pelo governo (minoritério,
nas com apoio parlamentar maioritd-
rio) do Partido Socialista.

Eleger Delegados
Sindicais: tarefa
urgente!

Os estatutos do SPGL definem um
modelo organizacional em que as cha-
madas “bases” € dada particular im-
portancia na tomada de decisdes e na
definicdo da linha sindical. Prevé o
funcionamento de uma estrutura — a
Assembleia de Delegados Sindicais
— constituida pelos delegados eleitos
nas escolas que tem, entre outras com-
peténcias, a de “pronunciar-se sobre
a orientagdo a seguir pelos orgios do
sindicato e do movimento sindical do-
cente” (artigo 23, alinea b)). O dele-
gado sindical (ou a comissao sindical,
havendo mais do que um) devera ser,
portanto, o rosto do SPGL na escola/
agrupamento, tanto mais que, ao con-
trario de outros, o SPGL faz questdo de
apenas considerar delegados sindicais
os professores para tal eleitos pelos
seus colegas de escola.

O numero de delegados sindicais atual-
mente em fungdes € reconhecidamente
baixo. Tal situac@o, certamente justi-
ficada pela crescente dificuldade do
exercicio da docéncia e pelo desencan-
to pela profissdo, tem de ser invertida
para que o modelo de funcionamento
democratico de que o SPGL se ufana
seja ainda melhorado.

A decisdo tomada pela dire¢do de es-
tabelecer como meta a eleicdo de pelo
menos um delegado sindical por agru-
pamento e escola ndo agrupada até ao
final de janeiro, de modo a que se re-

tome o normal funcionamento da As-
sembleia de Delegados Sindicais, serd
acompanhada por medidas de apoio e
formacdo aos eleitos.

Esforce-se para que sejam eleitos os
delegados sindicais da sua escola ou
das escolas do seu agrupamento!

Conhece o programa
de educacao do
governo?

O programa para a Educacdo, incluin-
do o ensino superior e investigacdo
cientifica, do governo do Partido So-
cialista, aprovado pela Assembleia da
Reptblica no passado dia 3, pode ser
lido em www.spgl.pt. Dele consta o
anincio de um conjunto de medidas
interessantes que teremos de obrigar
a cumprir: 0 combate ao insucesso es-
colar, a universalidade (até ao fim da
legislatura) da oferta da educagdo do
pré-escolar a todas as criangas dos trés
aos cinco anos, uma melhor articulagdo
entre os ciclos da escolaridade obriga-
toria, a prioridade dada ao 1° ciclo, a
reavaliacdo do processo de exames, a
recusa da dualizag¢do precoce, a redu-
¢do progressiva do nimero de alunos
por turma, o relangcamento da educagdo
ao longo da vida, etc... Também 14 fal-
tam questdes tdo importantes como o
desbloquear das progressdes, o comba-
te a municipaliza¢io, o maior apoio as
criangas com necessidades educativas
especiais. ..

Ou seja: vamos ter de lutar para que
se cumpra o que de positivo consta
no programa aprovado e para ganhar
0 que, sendo importante, 14 ndo estd.
Conte com o seu sindicato para a de-
fesa da qualidade da escola publica e
para a dignificacdo da profissao do-
cente! Sindicalize-se! B


http://www.spgl.pt

11° Congresso da USL
Por uma escola publica ao servico
de uma sociedade democratica

Antonio Avelas
Comissdo executiva do SPGL

marca ideoldgica do go-
verno PSD/CDS traduziu-
-se no campo da educacdo,
como em outros campos
das fungdes sociais do Estado, pelo
questionamento da sua dimensdo pu-
blica; no caso vertente, tratou-se de por
em causa a Escola Pudblica; ndo que as
medidas do governo fossem no sentido
de “acabar com a Escola Publica” mas
sim na aposta na degrada¢do da quali-
dade oferecida e retomando a conceg¢éo
de escola como fiel reprodutora das
desigualdades sociais. O aumento do
nimero de alunos por turma na escola-
ridade obrigatdria, que na nossa area de
intervencdo € muito nitida nas chama-
das zonas suburbanas da cidade de Lis-
boa, e a redugdo dos apoios a criancas
com dificuldades de aprendizagem ou
com necessidades educativas especiais
— a que temos vindo a assistir nos ul-
timos anos — prejudicam sobretudo as
criancas oriundas de meios culturais e
econdmicos mais débeis, reproduzindo
as diferenciagdes sociais.
A estes jovens com maiores dificulda-
des — e a quem a escola castiga com
reprovagdes em elevado niimero — quis
0 ministro cessante empurrar precoce-
mente para “as margens’ da Escola,
para os chamados cursos alternativos,
vocacionais e profissionais que, ndo
tendo na sua maioria a qualidade ne-
cessaria, funcionam como bloqueios

ao sucesso pedagdgico futuro.

A derrota da direita em 4 de outubro
travou a generalizacdo do projeto de
Nuno Crato do chamado “ensino dual”,
com o qual se pretendia colocar logo
no 5° ou 7° ano de escolaridade em
cursos de baixa qualidade jovens com
reprovacdes. Mas Crato teve, contudo,
o tempo suficiente para desfigurar a Es-
cola publica, estratégia necessdria para
abrir as portas aos colégios privados e
mesmo a divisdo, na prépria escola pui-
blica, entre as dedicadas as elites e as
dedicadas aos mais fracos. Uma esco-
la a duas velocidades que reproduza a
realidade social de que ela emerge.

A nossa tarefa portanto € ndo s6 a de
manter a escola publica, mas a de a por
ao servico da constru¢do de uma so-
ciedade democrdtica, orientada pelos
principios da igualdade e da justica so-
cial. Tarefa que ndo é apenas dos pro-
fessores, mesmo que a eles seja come-
tida uma responsabilidade maior, mas
que tem de envolver toda a sociedade,
nomeadamente o movimento sindical.
O SPGL desafia a Unido de Sindica-
tos de Lisboa e os seus sindicatos para
uma intervencdo mais coordenada na
exigéncia da qualidade da escola ptbli-
ca, na democraticidade da sua gestdo,
no real sucesso dos jovens e criancas,
no funcionamento eficaz e regular dos
conselhos municipais de educagao.
Fora do campo da escolaridade obriga-
téria, deve sublinhar-se que, apesar dos
avancos registados, continua a ser in-
suficiente a oferta publica de jardins de
infincia e ndo hd oferta publica de cre-

ches, sobrecarregando os orgamentos
das familias obrigadas a recorrerem a
iniciativa privada e as IPSS. Os progra-
mas eleitorais do PS, do BE e do PCP
apontam para medidas de progressiva
expansdo destas redes — compete ao
movimento sindical exigir a sua con-
cretizacdo.

Uma palavra também para denunciar
a politica do PSD/CDS que pratica-
mente extinguiu o ensino de adultos
e a chamada aprendizagem ao longo
da vida, usando como pretexto um ou
outro caso menos correto do programa
“Novas Oportunidades” dos governos
anteriores do PS. Deve ser portanto
exigéncia do movimento sindical o re-
lancamento destes tipos de formacao,
particularmente utilizados pelos tra-
balhadores e que devem reconhecer e
validar as competéncias adquiridas no
trabalho. Sobre esta matéria, leiam-se
os dados estatisticos colocados na pas-
ta do Congresso que evidenciam como
a nossa populacao adulta continua com
graus de formacdo bem inferiores a
média europeia.

Camaradas,

Sendo verdade que o SPGL, como os
outros sindicatos da FENPROF, se
orienta primeiramente pela defesa da
escola publica, ele é também o sindica-
to de referéncia na defesa dos direitos
dos docentes das escolas particulares e
cooperativas. Mas disso falard a Deo-
linda Fernandes, dirigente desse setor
no SPGL.H
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11° Congresso da USL
Com o novo quadro politico aumentou
a responsabilidade dos sindicatos

Deolinda Fernandes
Dirigente do SPGL

SPGL, apesar da situacdo
politica adversa dos ultimos
quatro anos, tem conseguido
uma boa intervencdo junto
dos docentes que trabalham nas escolas
particulares e cooperativas, profissio-
nais, IPSS e Misericérdias, pautando-
-se sempre pela defesa dos seus direitos
laborais, nomeadamente lutando pela
alteracdo do Cédigo de Trabalho no que
respeita ao direito a contratacdo coletiva
e a exigéncia do fim da caducidade das
convengdes coletivas.
Tendo o SPGL como um dos objetivos
centrais na sua ac¢do sindical a negocia-
¢do de contratos coletivos de trabalho
com as associacdes patronais do setor,
estamos pela primeira vez confrontados
com a caducidade do CCT do ensino
particular e cooperativo.
Ora, esta nova situa¢do decorre do la-
mentdvel papel que a FNE, entre outros,
aceitou desempenhar ao ter acordado
com a AEEP um novo CCT que agrava
substancialmente as condicdes de traba-
lho dos docentes do ensino particular e
cooperativo, aumentando os hordarios de
trabalho, aceitando a aplicacdo do ban-
co de horas, desvalorizando a carreira
com o bloqueamento das progressdes e
introduzindo a possibilidade de reducio
de retribuicdo.
A postura patronal de “ou aceitam o
que propomos ou fazemos caducar a
convengdo” ndo pode levar a que se crie
um clima de chantagem que tente fazer

‘\ com que os trabalhadores, neste caso os

docentes, aceitem tudo o que lhes é pro-
posto/imposto e que percam cada vez
mais direitos, sejam laborais, sociais ou
salariais.

O que a FNE fez ao acordar com a as-
sociag@o patronal este novo CCT, para
além de ter introduzido na conveng¢do
normas mais gravosas que as do Cdédi-
go de Trabalho, e numa altura em que
se justifica uma cada vez maior aproxi-
magcdo entre o exercicio da profissdo no
ensino publico e no ensino particular e
cooperativo, aquela organizacao aceitou
o aprofundamento das diferengas con-
substanciadas num contrato coletivo
de trabalho que claramente desregula a
profissdo docente.

O vergonhoso comportamento da FNE,
entregando desta maneira os docentes
do EPC aos interesses da associacdo
patronal (AEEP), é um exemplo eluci-
dativo do que um sindicato se deve en-
vergonhar de ter feito.

Com o novo quadro politico aumenta
a responsabilidade do movimento sin-
dical, nomeadamente do SPGL /FEN-
PROF, pois estdo criadas condi¢des que
poderdo conferir uma nova eficicia a
acdo sindical.

Neste sentido, as prioridades reivindica-
tivas deste setor sdo:

* Alteracdo do Cddigo de Trabalho no
que respeita a negociagdo coletiva;

* Negocia¢do de um novo Contrato Co-
letivo de Trabalho (CCT) para os do-
centes do ensino particular e coopera-
tivo que aproxime as suas condi¢des de
exercicio da profissdo, nomeadamente
no que respeita a horarios de trabalho
e saldrios, das que se aplicam aos seus

colegas do ensino publico;

* Reinicio das negociacdes com a
ANESPO com vista a celebragdo de um
CCT para as escolas profissionais priva-
das;

* Manuten¢do do CCT em vigor para
as IPSS, celebrado entre a FENPROF e
a CNIS, contestacdo através de denin-
cias e respetivas agdes para impedir a
aplicacdo da convencdo outorgada pela
FNSTFPS (Federacao Nacional dos sin-
dicatos dos Trabalhadores em Fungdes
Publicas e Sociais) que prevé o conge-
lamento das carreiras dos docentes € a
diminui¢do do acréscimo remuneratdrio
para o exercicio das fun¢des de coorde-
na¢do pedagdgica;

* Regularizacdo do financiamento do
ensino artistico especializado, bem
como o pagamento de todos os saldrios
em atraso que ja afetam muitos docentes
deste setor de ensino. Aprovacdo de um
modelo adequado de resposta para o en-
sino artistico especializado e um mode-
lo de financiamento que nao seja, como
acontece atualmente, um dos principais
fatores de instabilidade do setor;

* Reconhecimento, por parte do MEC,
do trabalho dos educadores de infancia
a exercerem fungdes na valéncia de cre-
che.

O SPGL nao baixard os bragcos nesta
justa luta dos docentes das escolas par-
ticulares e cooperativas, profissionais,
IPSS e Misericordias.

A luta € dificil, sem duvida, mas a dig-
nidade ndo se vende.

Viva o 11° Congresso da USL!

Vivaa CGTP!'H



25° Aniversario
Inter-Reformados/CGTP-IN

No dia 17 de novembro, na Casa do Alentejo, em Lishoa, comemorou-se o 25°
Aniversario da Inter-reformados/CGTP-IN. O SPGL esteve representado pelo
seu Presidente, José Alberto Marques, pelo Coordenador do Departamento
de aposentados do SPGL, Braulio Martins, e pela representante do SPGL na
Inter-Reformados, Maria Helena Gongalves.

Foi aprovada uma resolugao de que o texto “Nova AR e Novo Governo criam

esperanga aos aposentados” inclui uma breve sintese.
http://www.cgtp.pt/images/images/2015/11/resolucao.PDF

A Inter-Reformados
pode contar com o SPGL

José Alberto Marques
Presidente da Dire¢do do SPGL

O Sindicato dos Professores da Grande
Lisboa agradece a Inter-Reformados o
convite para participarmos neste even-
to.

O SPGL satida a Inter-Reformados
pelos seus 25 anos de existéncia. Uma
existéncia plena de agdes de luta, ndo
s0 em defesa dos direitos dos aposen-
tados, reformados e pensionistas mas
também em defesa do Estado Social e
dos valores de Abril.

O SPGL saudda ainda o esforco desen-
volvido a nivel nacional no sentido

de organizar em todos os Sindicatos
um Departamento especifico para este
grupo de cidaddos, criando assim as
condi¢des para um reforco da agéo sin-
dical.

O nosso Sindicato, bem como 0s outros
Sindicatos da FENPROF, cedo sentiu a
necessidade de integrar no trabalho os
seus associados na situagcdo de aposen-
tados, criando para isso Departamentos
especificos, cuja forma de organizacdo
e de intervengdo tem vindo a ser aper-
feicoada e aprofundada, de modo a per-
mitir uma participacdo cada vez mais
eficaz dos professores aposentados na
luta pelos seus direitos e pelos direitos

dos trabalhadores em geral.

Temos estado com a Inter-Reformados
no combate a todas as medidas que,
com maior violéncia nestes ultimos
quatro anos, tém atingido as funcdes
sociais do Estado, em particular no que
se refere a Seguranga Social.

Temos caminhado juntos na luta con-
tra os cortes das pensdes e dos saldri-
0s, o aumento da idade da reforma, a
alteracdo da férmula de célculo das
pensdes, a aplicacdo da Contribui¢do
Extraordindria de Solidariedade, a des-
capitalizacdo da Caixa Geral de Apo-
sentagdes e a destruicdo de tantos out-
ros direitos conquistados desde o 25 de

l Escola/Professores
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Abril.

Direitos e nao privilégios, como gos-
tam de dizer os detratores de Abril!
A geracdo que hoje estd reformada
contribuiu para a Seguranga Social du-
rante toda a sua vida ativa, pagou im-
postos, ajudou a construir a sociedade
democrdtica em que hoje vivemos. Tem
direito a uma aposentacdo digna e ndo
pode continuar a ser tratada como um
peso incémodo, descartdvel; ndo pode
continuar a ser sujeita a medidas que
lhe retira qualidade de vida, ndo pode
continuar a ser agredida por toda uma
propaganda igndbil que apenas visa
quebrar a solidariedade intergeracional
que dé corpo ao Estado Social.

Por boas e mds razdes (por um lado o
aumento da esperanca de vida decor-

nova correlacdo de forgas
na Assembleia da Repu-
blica e o novo governo do
PS com o apoio dos parti-
dos da esquerda portuguesa, potenciam
melhores condi¢des para responder aos
indmeros problemas e desafios com
que os reformados, aposentados e pen-
sionistas estdo confrontados e propor-
cionam uma situacdo mais favordvel
para dar continuidade a luta pela afir-
macao dos direitos e valores de Abril.
Os aposentados do SPGL, em conso-
nancia com a IR-CGTP-IN e a C. Apo-
sentados da FCSAP, lembram o que
tém defendido ao longo destes anos em
que os direitos dos pensionistas foram
esquecidos e adulterados, nomeada-
mente no que diz respeito as funcdes
sociais do Estado e ao poder de compra
dos pensionistas.
As funcdes sociais do Estado sdo uma
fun¢do central no desenvolvimento do
pais e garante da elevacdo das condi-
¢des de vida da populagdo e o seu ca-
rater publico, universal e sem barreiras
ao acesso sdo elementos centrais da sua
eficicia. As pensdes estdo congeladas

‘\ desde 2010, aumentando unicamen-

rente de melhores cuidados de saude,
por outro lado a baixa natalidade), os
aposentados, reformados e pensionis-
tas representam um setor crescente da
populacdo, com o qual é imprescindiv-
el contar. Engana-se quem os vé como
uma espécie de reliquias do passado e
mostra-se sabio quem lhes reconhece o
capital de experiéncia e conhecimento
com que podem e querem continuar a
contribuir para a sociedade.

A Inter-Reformados tem mobilizado
e organizado essa vontade, seja sob a
forma de acdes de rua, seja na frente
juridica ou parlamentar e pode con-
tinuar a contar com o SPGL para, em
conjunto ou em acdes complementares,
ir a luta por uma sociedade mais justa e
mais soliddria ndo s6 para os reforma-

te os primeiros escaldes das pensdes
minimas, o que, por efeito da inflacdo,
tem retirado poder de compra aos apo-
sentados.

Assim, exige-se:

* Descongelamento de todas as pen-
soes;

* Reposi¢do imediata de todos os sub-
sidios e pensdes roubados desde 2010,
incluindo as prestagdes sociais;

* Elimina¢@o do pagamento em duodé-
cimos do subsidio de Natal;

* Revogacdo total da CES (Contribui-
¢ao Extraordindria de Solidariedade);

* Revogacdo da sobretaxa de IRS;

* Alargamento dos escaldes de IRS;

* Aumento das dedugdes a colecta em
despesas de sadde, educagdo, habita-
¢do, lares, entre outras;

* Desagravamento do IVA e do IMI;

* Rejeicdo das alteragdes ao regime das
pensdes, nomeadamente as que visam
a reducdo das pensdes em pagamento
e das futuras;

* O combate a medidas que visem di-
minuir as pensdes, seja por recurso a
“alternativas” para contornar a impos-
sibilidade de manter a contribuicdo de
sustentabilidade, declarada inconsti-

dos mas também para os jovens e para
todos os trabalhadores, defendendo a
Escola Puablica e o Servi¢o Nacional de
Sadde e combatendo as privatizacoes
das fungdes sociais do Estado, a aus-
teridade selvagem e o empobrecimento
da populacio.

Na janela de esperanca que se nos abre
com a queda do governo neoliberal de
Passos/Portas e o entendimento alcan-
cado a esquerda (ndo se poderia imagi-
nar melhor prenda de aniversdrio que
esta) vamos continuar juntos na con-
stru¢do de um Portugal com futuro.
Viva a Inter-Reformados!

Viva a CGTP!

i !
Viva Portugal..

Nova AR e Novo Governo criam
~' esperanca aos aposentados

tucional pelo Tribunal Constitucional,
seja por quaisquer outras medidas;

* A atualiza¢do dos montantes de todas
as pensdes e do Indexante dos Apoios
Sociais e atualizacdo e melhoria das
prestacdes da seguranga social em ge-
ral;

* A revogacdo das medidas relativas ao
aumento da idade de reforma e da pe-
nalizacdo do fator de sustentabilidade;
* A reposi¢do da idade de acesso legal a
reforma para os 65 anos, bem como do
regime de flexibilizacdo da antecipagdo
de acesso a pensao de velhice;

* Um regime de antecipacdo da idade
legal da reforma, voluntdrio para os
trabalhadores, que tenha como base a
duracdo da carreira contributiva inde-
pendentemente da idade e sem penali-
7agao;

* A reposicdo da universalidade do
abono de familia, enquanto direito de
todas as criancas e Jovens;

* O combate eficaz a fraude e a evasdo
fiscal e contributiva; l

Departamento de Professores
e Educadores Aposentados
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constroi-se com todos

No ambito de uma parceria estabelecida entre a Federacao Nacio-
nal dos Professores e a CNOD (Confederacao Nacional dos Organis-
mos de Deficientes), apoiada pelo INR (Instituto Nacional de Reabi-
litacao), decorreu no dia 21 de novembro, na Escola Secundaria D.
Pedro V, um encontro nacional de professores subordinado ao tema
“A deficiéncia e (no) exercicio da profissdao docente”. Este proje-
to envolveu os sindicatos da FENPROF do continente (SPGL, SPN,
SPRC, SPZS), RA Acores (SPRA) e RA Madeira (SPM).

Maria de Lurdes Martins
Dirigente do SPGL

principal objetivo do en-
contro foi o de promover
a inclusdo e a capacitagdo
dos docentes com defi-
ciéncia, nomeadamente a melhoria € a
dignificagdo das suas condigdes de tra-
balho, adaptadas as suas dificuldades e
deficiéncia.
Deu-se a conhecer e discutiu-se a rea-
lidade destes docentes no exercicio da
sua atividade profissional. Neste con-
texto os varios intervenientes salienta-
ram as dificuldades extremas com as
quais se confrontam diariamente no-
meadamente nas acessibilidades, nas
barreiras arquitetonicas, na auséncia
de intérpretes de lingua gestual junto
dos professores surdos, nos elevados
encargos economicos tidos pelos do-
centes cegos na corre¢do dos testes e
trabalhos, na falta de equipamentos e
material de apoio nas diferentes areas,

nas deslocagdes entre escolas, nas di-
ficuldades dos professores contratados,
no acesso a reforma.

Salientou-se, como aspeto muito po-
sitivo o valor do contributo destes do-
centes para o sistema educativo portu-
gués. Varios elementos da assisténcia,
oriundos de diferentes regides, deram
a conhecer experiéncias pessoais muito
positivas vividas nos estabelecimentos
de ensino onde lecionam, tanto ao ni-
vel do valor do seu trabalho académico
como ao nivel do relacionamento com
alunos, funcionarios, colegas, pais ¢
encarregados de educacdo, demons-
trando que, como se afirmou “Os pro-
fessores com deficiéncia fazem bem as
escolas e a sociedade” e a escola inclu-
siva ¢ para todos, "incluindo os seus
professores".

Identificadas as dificuldades e necessi-
dades, ficou a convic¢ao que ¢ funda-
mental continuar a exigir solu¢des para
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essas necessidades de forma a melho-
rar e dignificar as condig¢des de traba-
lho dos docentes portadores de defi-
ciéncia, proporcionando a sua inclusdo
como cidaddos de pleno direito, como
estd previsto na Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotada na Assembleia Geral das Na-
¢Oes Unidas e como estabelecido na
Constitui¢do da Republica Portuguesa.
No encontro, foram também apresen-
tadas duas conferéncias com os temas:
"O Professor universitario cego sobre
pedagogia e supléncia multissenso-
rial”, por Deodato Guerreiro ¢ “Estu-
dos internacionais sobre docentes com
deficiéncia — Revisdo da Literatura”,
por Paula Campos Pinto e Patricia
Neca, das quais resultaram interven-
¢Oes pertinentes sobre as questdes da
deficiéncia no contexto profissional e
estado da investigagdo académica nes-
ta area em Portugal. H
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Projeto “Stop Bullying” da Amnistia
Internacional Portugal

Uma abordagem baseada
nos direitosThumanos
~ para combater a discriminacao

nas escolds

Luisa Marques e Nelson Lima
Amnistia Internacional Portugal

“Muitas vezes era discriminada
pelo meu aspeto e pela minha
nacionalidade. Todos os dias
faziam pouco de mim, tratavam-
me como se eu fosse lixo.”

Relato de uma aluna das Escolas Ami-
gas dos Direitos Humanos

O espago escolar pode ser definido
como um territério de oportunidades
e de conflitos, onde criangas e jovens
convivem diariamente, em ambientes
onde por demais vezes ocorrem episé-
dios discriminatérios, sem que os alu-
nos saibam como lidar com situagdes
de humilhagdo, perseguicdo e agressio
continua.

Os sentimentos expressos no relato de
uma jovem aluna sdo marcas evidente-
mente graves que interferem de forma
profunda com o bem-estar fisico e emo-
cional de qualquer aluno, independente-
mente do seu estatuto social, da institu-
icdo de ensino que possa frequentar ou
do pais em que possa viver.

Com base neste conflito global que prej-

i

udica a vida de milhdes de criangas em
todo o mundo a Amnistia Internacional
desenvolve desde 2014 o projeto “Stop
Bullying! Uma abordagem baseada
nos direitos humanos para combater
a discriminagdo nas escolas” que pre-
tende contribuir para a redugdo do bul-
lying e das atitudes discriminatérias em
quatro paises europeus (Itdlia, Polénia,
Irlanda e Portugal).

Este projeto tem vindo a sensibilizar e
capacitar as comunidades escolares que
fazem parte do projeto sobre a ligacdo
entre o bullying e a discriminagdo, atri-
buindo um caracter de maior relevo ao
papel ativo dos alunos na resolucdo de-
sta problematica, tornando-os nos prin-
cipais agentes de mudanga.

Para reforgar esse papel mais interven-
tivo dos jovens a Al Portugal realizou
um Encontro Nacional de Estudantes
do Projeto “Stop Bullying!”. O encon-
tro realizado na E.S. Professor Rey-
naldo dos Santos no passado dia 23 de
outubro pdde contar com a presenca de
alunos e professores, que em conjunto
tiveram a oportunidade de refletir sobre
a sua escola e a forma como esta pode
ser melhorada a nivel das relagdes, das
atividades, dos espacos e dos principios

metodoldgicos, para tornar cada espaco
escolar menos discriminatério e mais
amigo dos direitos humanos.

O carécter mais pratico das atividades,
apoiadas numa légica ndo formal e par-
ticipativa, possibilitou estimular os jo-
vens a reconstruir uma ‘“nova escola”,
intervindo de forma mais desprendida,
mas ao mesmo tempo reflexiva e con-
sciente sobre as temadticas abordadas.
Foi importante que os professores e
alguns membros de direcdes escolares
pudessem testemunhar este momento,
para se consciencializarem das von-
tades e capacidades dos jovens com
quem trabalham no seu quotidiano pro-
fissional, passando assim a valoriza-los
como elementos criativos plenamente
capazes de gerar mudancgas positivas no
seu contexto escolar, de forma mais par-
ticipativa e auténoma.

Todas as ideias e estratégias, partilhadas
e construidas durante este encontro, ser-
virdo agora de base para um plano de
acdo contra o bullying e a discrimina-
¢do a implementar em cada escola até
ao final do ano letivo 2015-2016, en-
volvendo ativamente alunos e dire¢Ges
escolares nas atividades e metodologias
a dinamizar.l



Cidades Educadoras

Nos passados dias 11,12 e 13 de
novembro decorreu em Almada,
na Academia Almadense, o VI
Congresso Nacional da Rede
Territorial Portuguesa das Ci-
dades Educadoras sob o lema
“Cidades Participadas Cidades
Adaptadas(aveis)”. Aqui ficam
alguns dos momentos, analises,
experiéncias deste Congresso.

Sofia Vilarigues
Jornalista

movimento das cidades
educadoras teve a sua ori-
gem em 1990, no I Con-
gresso Internacional de
Cidades Educadoras, realizado em
Barcelona. Em 1994, na cidade italiana
de Bolonha, foi formalmente constitui-
da a Associagd@o Internacional das Ci-
dades Educadoras (AICE), composta
atualmente por 477 cidades de 37 pai-
ses de todos os continentes, incluindo
a Rede Territorial Portuguesa, com a
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CIDADES PARTICIPADAS

participacdo de 52 municipios. A Carta
das Cidades Educadoras!, assumida em
1990 e revista em 1994 e 2004, consa-
gra os seus principios e objetivos.
Neste VI Congresso muitas foram as
experiéncias e andlises apresentadas.
Sera impossivel referir todas. Aqui fi-
cam algumas. Projetos de governos
locais, de escolas e associagdes, com a
participacdio ativa dos municipes, dos
educadores, dos dirigentes associati-
vos, envolvendo redes de parcerias.

La fora

Na Conferéncia Plenaria, Joan Ma-
nuel del Pozo, assessor da AICE, afir-
mou que a Carta das Cidades Educa-
doras tem muitas leituras. Uma leitura
ética, dos direitos humanos aplicados
a cidade. Uma leitura pedagdgica ou
educativa, na perspetiva de que a edu-
cacdo transversal constréi a cidadania.
Uma leitura social, enquanto proposta
de bens e servicos publicos e coesdo
social. Uma leitura de governanga lo-
cal, pela proposta de cooperacdo entre
cidadios, institui¢des, governos locais.

CIDADES ADAPTADAS(AVEIS)

E uma leitura politica, enquanto pro-
posta de democracia plena na cidade.
Defendeu trés ideias: a participacdo,
considerando que sem informacdo,
formacdo e educagdo ndo ha boa par-
ticipagdo; a inclusdo, ligada a coesdo
social, a igualdade e maxima equida-
de; a adaptabilidade, considerando
uma nova normalidade, porque o que é
normal € a diversidade, na planificacdo
da cidade. E concluiu com a nogdo de
democracia, na perspetiva de que cum-
prindo-se os pontos da carta estarfamos
perante uma democracia rica.

O inspirador da reforma de Ponte-
vedra ¢ um pedagogo, Tonucci, que
tem um livro chamado “A Cidade das
Criangas”. Desde 1999 que em Pon-
tevedra se tem realizado uma reforma
urbana, com elimina¢do de barreiras
em espacos publicos, pedonalizacdo
de algumas artérias, criacdo de itine-
rarios pedonais, acalmia de transito, e
lancamento da iniciativa “O Caminho
Escolar”. Esta comecou a funcionar
experimentalmente no Colégio Alva-
rez Limeses, existindo agora em todo
o nucleo central da cidade, e incentiva
as criancas a irem sozinhas até a esco-
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la com uma rede de colaboradores nos
principais cruzamentos de ruas. J4 ha
também um conselho das criangas, es-
paco de participacdo e de debate.

A proposta do Bairro-escola, da as-
sociagdo Cidade Escola Aprendiz, de
Sao Paulo, é a de uma nova geografia

do aprendizado. Para a superacdo de
barreiras ao desenvolvimento integral,
da escola e da cidade, constituiu-se o

Bairro-escola. Barreiras da cidade,
como as desigualdades multiplas ou o
esvaziamento do espaco publico. Bar-
reiras da escola, como a desterritoria-
lizacdo do projeto educativo ou a baixa
participacdo da comunidade escolar.
Identificou-se, assim, o que o bairro
tem de oferta educativa e cultural (es-
colas, equipamentos, etc.). Viu-se, por
outro lado, também a escola em rede,
com a articula¢@o de parceiros ao quo-
tidiano da escola. Criaram-se aulas de
skate, de musica, o beco artistico, com
graffitis e pinturas a céu aberto, e uma
agéncia comunitdria de noticias. Con-
sidera-se importante que a cidade e a
escola se encontrem e produzam pro-
jetos educativos. Em 2005 foram reco-

\\ nhecidos pela UNICEF.

Ca dentro

O Museu do Aljube Resisténcia e Li-
berdade, em Lisboa, foi inaugurado a
25 de abril deste ano. Assume-se como
um museu histérico com fins pedagé-
gicos e civicos. Tem como missdes o
tributo aos resistentes
antifascistas, a co-
laboragdo com mo-
vimentos civicos, a
valorizacdo dos mate-
riais expostos, a inves-
tigacdo e a valorizacdo
da heranga comum. O
Museu tem um ban-
co de memodrias em
construgdo e trabalha
em rede com outras
institui¢des. Tem ain-
da uma exposicio
permanente e um cen-
tro de documentacao.
Organiza entrevistas
a ex-presos politicos
sob a forma de tertu-
lias abertas, podendo
contar com publi-
co escolar, e visitas
orientadas.

Na Quinta do Mo-
cho, em Loures,
num bairro com uma
imagem ligada a de-
linquéncia, surgiu a
maior galeria de arte urbana a céu aber-
to da Europa. Tudo comecou quando a
Associacdo Teatro IBISCO e o munici-
pio de Loures organizaram um festival
de trés dias com teatro, musica, arte ur-
bana, entre outras atividades, chamado
O Bairro i o Mundo, com o objetivo de
levar o bairro ao mundo, trazer o mun-
do ao bairro. Foi entdo entendido que
uma iniciativa de trés dias ndo bastava
para desmontar um estigma com mais
de uma década. E assim surgiu a ideia
de uma galeria de arte urbana. A inicia-
tiva juntou 44 artistas e agora ha visi-
tas mensais (também visitas de estudo)
promovidas pela cdmara e guiadas por
jovens do bairro.

Duas obras artisticas criadas com o
envolvimento da populacdo podem ser
vistas no Centro Civico de Caparica: o
Monumento a Multiculturalidade e o
Planisfério da Interculturalidade.

O Monumento a Multiculturalidade
foi desenvolvido por uma equipa coor-
denada pelo escultor Sérgio Vicente e
apoiada por voluntdrios. Ao longo do
processo foram realizadas oficinas que
contaram com cerca de 70 participan-
tes. Através do debate chegaram-se a
propostas de esculturas e foram feitas
13 maquetes, com barro, plasticina, es-
parguete. As trés pecas do monumento
sdo a sumula desse trabalho.

A ideia do Planisfério surgiu numa das
oficinas do Monumento a Multicultu-
ralidade, quando se debateu a ideia e
necessidade de um projeto educativo
ligado a interculturalidade. O Planis-
fério da Interculturalidade assumiu
assim a forma de um projeto educativo
de participagdo voluntdria e de coesdo
social em ambiente escolar, coordena-
do pelo Servigo Educativo da Casa da
Cerca — Centro de Arte Contemporanea
e contando com a colaboragdo da Fa-
culdade de Belas Artes da Universida-
de de Lisboa. Com cerca de 10m de lar-
gura por 5Sm de altura, constituido por
2178 azulejos, cozidos e vidrados na
Faculdade de Belas Artes, este mural
permite, simultaneamente, uma leitura
de andlise (visto ao pé) a cada pega que
o compde (simbolizando cada indivi-
duo), e uma leitura de sintese (visto ao
longe) que permite apreender, no todo,
o Planisfério (metafora do territério
de interven¢do). O mural é composto
pelo conjunto de azulejos produzidos
em contexto de sala de aula através da
técnica de molde. Cada aluno criou a
sua marca identitdria. Cada uma das
pecas representa um aluno através da
modelacdo de um objeto por si escolhi-
do para se autorrepresentar. Inaugura-
do a 14 de outubro de 2015, envolveu
diversos voluntarios e 146 turmas das 8
escolas do Monte da Caparica.

No ultimo dia deste muito participado
Congresso foi aprovada a Declaragdo
Final? por unanimidade.

Notas:

" hitp://www.edcities.org/wp-content/uploa-
ds/2013/10/Carta-Portugues.pdf

2- hitp://www.m-almada.pt/

ngt server acd/attachfileu.jsp?look
parentBoui=390782755&att display=n&att
download=y
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Casa da Praia

40 anos de um projeto
com futuro Bt o

Ligia Calapez
Jornalista

.,\z

A Casa da Praia comemorou os seus 40
anos com um encontro, em outubro, na
Gulbenkian, em que se cruzaram diferen-
tes abordagens, tedricas e praticas. Aqui

damos nota de alguns momentos desse

encontro.
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0 que é a Casa da Praia —um
pouco da sua historia

Criada ha 40 anos, a Casa da Praia —
que deu continuidade ao Externato da
Pedagogia Terapéutica, servico espe-
cializado do Centro de Saide Mental
Infantil e Juvenil de Lisboa, criado em
1975 por Jodo dos Santos'- tem uma ja
longa histéria para contar.

Atualmente como IPSS, destina-se, nas
palavras do presidente da sua direcdo,
Carlos Neto, “ao apoio sécio-médico-
-psicopedagdgico a criangas que, por
problemas do foro emocional ou com-
portamental, apresentam dificuldades
na aprendizagem e/ou adaptacdo esco-
lar, suscetiveis de exclusdo escolar ou
social”. Uma acdo que abrange as esco-
las da zona: Belém, Alcantara e Ajuda.

de Outubro 2015‘
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¢ao Calouste Gulbenkian

No balango do caminho percorrido e
visualizacdo do “futuro numa perspe-
tiva critica e realista”, Carlos Neto re-
feriu véarias fases de desenvolvimento
e sublinhou que, durante os ultimos
anos, para além do trabalho quotidiano,
foram desenvolvidos varios projetos de
investigacdo/acdo, “essenciais para o

envolvimento da Casa da Praia com a
comunidade”. Em particular: Preven-
¢do em saude mental; Projeto de in-
tervengdo em criancas de 5 anos; Edu-
cacdo Parental; Do pensar ao agir [de
que aqui damos nota]; Prevenir para
incluir; Transicdes; Projeto D’Arte e,
mais recentemente, a Submissao a con-

"0 AGIR AD PENSAR® - respostas para criancas e suas famTas

“Demaonstra problemas de relacionamento com

criangas e adultos e apresenta um constante
desafio e destabilizagao dos que lhe estac mais
proximos®,

“Reage frequentements com situages de birra,

chorando compulsivamente sem razho aparente.”

“Interromnpe  constantemente Com  assuntos
despropositados e frequentemente tem um

comportamento explosivo e imprevisivel™,

Comportamento
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B OposigioRelagio com
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curso do projeto Music’ Arte na Casa da
Praia.

Hoje a Casa da Praia vive uma situa-
¢do particularmente dificil. “Somos
cada vez menos e trabalhamos cada vez
mais”, disse, frisando que, entretanto,
“os nossos saberes devem contribuir
para formar o sentido critico, a cida-
dania e a cultura de consciéncia para o
acesso ao direito da expressdo indivi-
dual e tracar um percurso coletivo em
que seja possivel construir um projeto
coerente, eficaz e solidario”.

Para tal, a Casa da Praia aposta num
conjunto de estratégias — “portas que
necessitamos de abrir”. Em primeiro
lugar, “mais reflexdo e debate em con-
junto”. Uma segunda porta — “abrir es-
paco as novas geragdes”, encontrando
solugdes apropriadas para “enquadrar
criangas e jovens a saberem enfrentar
e superar as suas dificuldades”. E, por
dltimo, ‘“‘estabelecimento de parcerias
estratégicas e desenvolvimento de pro-
jetos conjuntos”.

A “crianca atrapalhada” e a
pedagogia terapéutica

A intervencdo junto da crianga atrapa-
lhada constitui “o pilar central na atua-
¢do da Casa da Praia” afirmou Emilio
Salgueiro, pedopsiquiatra e psicanalis-
ta.

Descrevendo, em termos gerais, 0s

Com base neste trabalho de equipa,
“s@o decididas quais as medidas acon-
selhdveis e escolhidas as possiveis,
atendendo a crianca e as suas capaci-
dades emocionais e de aprendizagem
escolar; a familia, a sua transformabili-
dade possivel, mais ajustada as neces-
sidades da crianca neste projeto de des-
bloqueamento das suas capacidades; a
escola, em didlogo com os professores,
procurando auxilid-los em tornar mais
realistas e eficazes os objetivos e o tipo
de ajuda a dar a crianga”.

Sdo utilizadas técnicas proximas do
Movimento da Escola Moderna, pro-
movidas atividades de expressdo livre
oral, estimulam-se atividades pl4sticas,
organizam-se atividades teatrais. Os
alunos participam semanalmente na
escrita de um jornal de parede e numa
assembleia geral, onde sdo debatidos
todos os temas relevantes.

As diferentes técnicas e medidas uti-
lizadas tém como base a pedagogia
terapéutica®, cuja finalidade, nas pala-
vras de Emilio Salgueiro, é “chegar-se
a uma aproximacao mais harmoniosa e
rica do que € estar com pessoas, € do
que € estar na escola e aprender”.

“Do agir ao pensar” — um projeto
conseguido

O projeto “Do agir ao pensar” decorreu
ao longo de quatro anos (2011-2015),

“00 AGIRAD PENSAR® - respostas para criantas e suas fam lias
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moldes desta intervencdo, Emilio Sal-
gueiro destacou que tudo se baseia
“num trabalho em equipa desde o pri-
meiro momento, o do acolhimento da
crianga”.

com o objetivo de “aprofundar e sis-
tematizar o modelo de intervencéo,
privilegiando metodologias e técnicas
especificas das expressdes artisticas
(corporal, dramadtica, pldstica e musi-

cal) dado o seu potencial terapéutico e
pedagdgico”.

Estiveram envolvidas neste projeto
42 criancas, com uma média de ida-
des de 8 anos e grande dominancia do
sexo masculino (86%). As dificuldades
maiores centravam-se na Leitura, Es-
crita, Célculo e Comportamento.

No final da intervencdo, nas areas de
Leitura, Escrita e Calculo houve uma
melhoria significativa, com destaque
para a Leitura e Célculo em que as
criangas evoluiram para o nivel Médio
Alto.

De salientar ainda a reducgdo significa-
tiva da percentagem de 56% para 21%
nas dificuldades no comportamento.
Houve assim “uma clara evolucdo glo-
bal” em todas as dreas consideradas. O
que indica que “as préticas de interven-
¢do pela pedagogia terapéutica, refor-
cadas por atividades lddico-expressi-
vas”, fazem a diferenca.j

Notas:

1 - http://associacaodrjoaodossantos.pt/
wp/?p=476

2 - http://casadapraia.org.pt/pedagogia/index.
html

Pedro Strecht

NO BOSQUE
DA VIDA

0 conto “No bosque da vida”, do
pedopsiquiatra Pedro Strecht, é uma
narragdo das ideias que vao surgindo
a um menino de 9 anos, enquanto tenta
elaborar uma redagao que deve “falar
de alguma coisa realmente importante
para cada um de nds”. Um pequeno
texto em que o mais importante sao os
sentimentos, as relagdes humanas, os
sonhos. Ou “ter alguém que nos faca
sentir... encontrados!”




em 26 de novembro.

Aqui fica uma breve nota sobre esta iniciativa, em
que nos cingimos a duas comunicagdes do primeiro
painel, sobre economizacao da Educacao.

“Educagao como um direito: desafios no contexto
de crise e economizacdo” foi o tema do coldquio
internacional promovido pela Fundacgao Friedrich Ebert
e pelo Instituto de Educac&o da Universidade de Lisboa,

Ligia Calapez
Jornalista

tema central do primeiro

painel remete para uma

questdo de fundo. Como

foi salientado por Reinhard
Naumann (Fundag@o Friedrich Ebert),
na abertura dos trabalhos, o que estd
em causa € o proprio direito a educa-
¢do. Facto aprofundado pela modera-
dora Ana Maria Bettencourt (Conselho
Geral do Instituto Politécnico de Lis-
boa), que lembrou que o direito a ir a
escola ndo € o mesmo que o direito a
aprender. Uma édrea em que ainda ha
muito caminho a fazer. “Ainda ndo
aprendemos a valorizar a diversidade”,
disse, sublinhando a complexidade da
constru¢cdo de uma escola onde todos
aprendam. Questdes particularmente
agravadas com as politicas educativas
seguidas nos udltimos quatro anos, os
cortes brutais a nivel de orcamento e
de professores.

Um olhar critico sobre as reformas
de educacio atuais

Thomas Hohne (Universidade Helmut
Schmidt, Hamburgo) localiza na déca-
da de 1990 o inicio da economizagdo
da educacdo como um fenémeno glo-
bal, envolvendo véarias mudangas, e de

que uma carateristica importante € o
incremento da privatizagdo com refle-

xos a todos os niveis de escolaridade.
Neste quadro, a politica educativa
centra-se no controle tecnocratico de
outputs obtidos através de testes estan-
dardizados. Uma ‘“‘governacdo através
de ndmeros/indicadores”, em que se
regista uma confluéncia de interesses
entre negdcios globais, governos e po-
liticas educativas e a democracia passa
a ser mera fachada.

O discurso da economizagdo recorre a
conceitos como o do primado da efi-
ciéncia, a marketizag@o, ou ainda o do
capital humano, em que a escola surge
como uma institui¢do que se especiali-
za (como qualquer empresa) num bem.
No caso, a formagdo. Ou seja — a edu-
cacdo é considerada como um produto.
“A ética da concorréncia leva a erosdo
da ética publica”, em particular a “ex-
clusdo sistemdtica de quem ndo estd a
altura da performance exigida”, alertou
Thomas Hohne. E defendeu a necessi-
dade de uma nova economia politica da
educacgdo, que aposte, nomeadamente,
numa maior diferenciagfo.

A economia baseada no conhecimen-
to e a educacio

Questdes como — o que € uma eco-
nomia do conhecimento? que tipo de
conhecimento produz? — foram alguns
dos temas abordados por Edgar Forster
(Universidade de Fribourg), que fri-
sou que ndo estamos perante conceitos
exclusivamente econémicos. A econo-

mizacdo tem também a ver com conhe-
cimento e os imagindrios da economia
sdo criados por politicas. Por exemplo
— 0 PISA ¢ utilizado como instrumen-
to politico e a estandardizac¢do que lhe
estd implicita corresponde a um con-
ceito global da forma de definir poli-
ticas.

A politica educativa surge assim como
parte de uma politica global, em que ha
uma estreita interliga¢do entre politica,
economia, educagdo e investigacao.
Na sua comunica¢do, Edgar Forster
centra-se no elucidar desta interligagéo
(entrelacamento), com uma breve sin-
tese de uma economia politica critica,
com particular incidéncia no papel do
Estado e da cultura; uma analise mais
detalhada da politica econdémica cul-
tural; algumas reflexdes em torno do
conceito de uma economia do conhe-
cimento.

Tal interligagdo afeta necessariamente
a investigacdo, nomeadamente na drea
da educagdo, disse Edgar Forster. Sa-
lientando que as ciéncias sociais e hu-
manas sdo fatores tdo importantes, no
quadro das redes de atores internacio-
nais, como a OCDE, o Fundo Moneta-
rio ou o Banco Mundial. H

Para saber mais:

http://www.ie.ulisboa.pt/portal/page?_pa-
geid=406,1891293&_dad=portal&_
schema=PORTAL

E Escola/Professores
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Nas Margens das Circunstincias:

O Valor da Musica na Educagao

Jodo Soares Santos
Ensaista. S6cio do SPGL

«The man that hath no music
in himself
Nor is not moved by the concord
of sweet music,
Is fit for treasons, stratagems
and spoils;
Let no such man be trusted. »
William Shakespeare

® ESCOLA

D,},)gPara os Gregos, o termo «mousikos»

inferia uma associacdo as Musas, se-
guir a arte por elas proporcionada e
«mousiké», a musica, o canto e a poe-
sia entoada pelos herdis homéricos,
aedos e rapsodos, exprimia a ideia
de um conhecimento inspirado pelas
Musas. Estas figuras mitoldgicas eram
cantoras que enlevavam e regozijavam
as divindades, presidindo ao pensa-
mento e as ac¢des humanas. Para além
do deleite, os sons, as vibragdes cau-
sadoras de sensacdes acusticas, contri-
buiam para modelar os afectos e o in-
telecto, favoreciam um ambiente para
melhor reflectir, decidir e conviver. As
oitavas gregas (modos ou harmonias)
caracterizavam qualidades perceptivas

particulares. Por exemplo, o modo Fri-
gio (ré-ré) era entendido como sendo
orgiaco, apaixonado, lascivo, desen-
freado ou entusiastico, usado muitas
vezes na composi¢do de Ditirambos
(hinos em honra de Di6niso) e o0 modo
Dérico (mi-mi) como sendo majestoso,
viril, austero, grave ou vigoroso.

Esta arte temporal e dinamica ndo sé
servia para garantir e preservar valores,
costumes e condutas sociais moral-
mente aceitdveis, ndo s6 tinha o po-
der de exercer um efeito emocional e
sentimental nos individuos, incitando
a auddcia, a intrepidez, a confianca, a
firmeza moral, a humildade, a elevacdo
naquilo que pertence ao dominio do es-



pirito e da inteligéncia como também,
por outro lado, podia debilitar, elan-
guescer, depravar 0os comportamentos,
alterar a consciéncia, inebriar, provocar
o arrebatamento fisico e mental. Os re-
gistos (grave, médio e agudo), os mo-
dos melddicos (sucessao e altura dos
sons), o ritmo e as especificidades na
ordem e nos estilos de vibrar a voz e os
instrumentos despertavam nos destina-
tarios procedimentos nobres, ascéticos,
bestiais, ldbricos ou demenciais.
Marsyas, o auleta Frigio, sem se inti-
midar, desafiou Apolo, a potestade da
musica e da poesia que, no monte Par-
naso, arbitrava o divertimento das Mu-
sas. O Tracio Thamyris ou Thamyras,
considerando-se superior, incitou as
Musas para uma competicio musical.
Orfeu, na nau Argos, serenou, com O
seu canto, o impeto das ondas durante
uma tempestade e impediu a sedugdo
dos Argonautas pelo canto hipnético
das sereias, suplantando-as com a sua
fmpar aptiddo vocal. Desceu ao sub-
mundo dos mortos para resgatar a sua
amada Euridice, encantando as criatu-
ras desse desolador lugar e até o pro-
prio Hades e Perséfone.

Fenomeno especulativo enquanto cria-
¢do0, «um movimento da vontade num
dominio abstracto com o objectivo de
dar forma a algo concreto», ! a natu-
reza e as impressdes tangiveis e in-
tangiveis desta manifestagdo cultural,
sempre foram motivo de fascinagao, de
referéncia, de interesse meditativo com
reverberacdes por outros ramos do sa-
ber como a astronomia, a aritmética, a
geometria, a matemadtica, a filosofia,
as artes, a religido ou a mitologia. No
mistério de ser o que é, a musica cria-
da, interpretada ou usufruida, permite,
no seu desdobramento afectivo e cog-
nitivo, a experiéncia de uma revelacao
pessoal.

Independentemente das culturas e das
épocas, sempre o ser humano admitiu
haver na musica uma qualidade essen-
cial e ambivalente. Ela pode glorificar,

honrar, salientar as mais estimadas
qualidades de alguém ou ser um factor
conducente ao descrédito, associada
a condutas condendveis ou aviltantes.
Ordem modulada de sons no tempo,
a musica tranquiliza, consola, delicia,
evoca imagens, lembrancas e conexdes
ou gera turbuléncias e éxtase. Como
afirmou Franz Liszt, «a mdsica ndo
mente ao sentimento», ndo engana a
sensibilidade, escapa a compreensdo
16gica, ocupa o espaco de inefabilidade
que surge depois de a linguagem atin-
gir o seu limite semantico.

A interpretacdo musical depende de
um processo mental que inclui me-
moria, determinacdo e inventividade.
Quem toca um instrumento, desperta e
da energia afectiva a notas recordadas
ou registadas num papel. Virtualida-
des sonoras possibilitam uma explo-
racdo do arbitrio daquele que decidiu
preparar-se para as emitir e objectivar.
Tal como no movimento em danga, a
matéria sonora nao persiste, é volatil e
desvanece, mas a sua fugacidade esta-
belece uma comunicagdo intima. Num
palco, diante de uma audiéncia, o in-
térprete ouve-se enquanto articula os
acordes do seu instrumento. O sujeito e
a forma exteriorizada estdo unificados.
Nio hd distanciag¢do contemplativa. No
seu desempenho diante de um publico,
o intérprete de musica ou de uma co-
reografia, ao contrdrio de um pintor ou
escultor, ndo pode parar para apreciar
o que estd a fazer. Uma simultaneidade
osmdtica ocorre. As ideias do criador
sdo transportadas através das opcdes
do seu intermedidrio. O intérprete pen-
sa a obra no automatismo de a expri-
mir. A técnica € o agente concretizador,
0 aspecto mais mecanico ou preciso de
uma apropriagdo e penetracdo mental,
de um esquecimento em esforco, de
uma entrega ou abandono perscruta-
dor que pretende um usufruto fértil e
com amplitude. Uma subjectividade
materializa um contetido musical para
que um ouvinte supostamente educa-

do, com apuro perceptivo, encontre nas
consequéncias dessa ac¢do prazer esté-
tico, ou seja, que se aprecie, se avalie,
se discirna, se ponha ontologicamente
a significar.

O essencial da musica ndo estd somen-
te na partitura. Estd também na per-
sonalidade de quem lhe d4 4nimo au-
divel, nos gestos e decisdes do querer
pessoal, através do qual transparece o
compositor. A obra é o intérprete (ou
os intérpretes conjugados) a libertar-se
do trabalho que teve para se encontrar
nela.

Nas artes ecoa a experiéncia do que so-
mos e da nossa sociedade.

Este ¢ um assunto demasiado com-
plexo e importante para se imaginar
uma qualquer escolarizacdo artistica
rotineira, apenas preocupada com o0s
custos e o produto final duma linha de
montagem. Este € um tema demasiado
complexo e importante para se imagi-
nar o artista como um simples produtor
de bens de consumo, produzido com
poucos meios e para ser rentabilizado
na sociedade. O ostracismo pela acti-
vidade artistica ou, por vezes, o exces-
sivo entusiasmo pela sua promog¢ao, s
parece traduzir a indiferenca de deciso-
res e de um publico pouco educado que
aceita tudo porque ndo sabe apreciar
e quer esconder a sua falta de sofisti-
cacdo. Se ndo houvesse indiferenca,
verificar-se-ia preocupacdo real com
as escolhas do que se ouve e v€, com
quem ensina, com quem aprende e com
0 que se ensina, em confrontar gostos e
em desmontar criticamente as circuns-
tancias.g

Referéncias:
1 - Igor Stravinsky, «Poética da Musica»,

Dom Quixote, Lisboa, 1971
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v, 0 Departamento de Professores

om vdrios anos de atividade e
muitas iniciativas programa-
das e realizadas, concluimos
ser necessdrio fazer a des-
centralizacdo do nosso trabalho a fim de
podermos “chegar” a todas e todos as/os
socias/os quer vivam em Lisboa, Caldas
da Rainha, Santarém ou Settbal.
Assim, na ultima revisao dos Estatutos
do SPGL procedemos as mudancas ne-
cessdrias para atingir aquele objetivo,
de que resultou haver dirigentes locais,
em todas as Direcdes Regionais cujos
coordenadores sdo:
* Lisboa — M® Helena Gongalves
* Oeste — Braulio Martins
e Santarém — Everilde Pires
* Setibal — José Gongalves.
E...o trabalho estd a iniciar-se... No
passado dia 5 de novembro na sala do
Teatro Taborda, inaugurado em 1 de
dezembro de 1870, mas com remodela-
¢oes que ndo destruiram a historicidade
do edificio, fomos ver “Suite Teatral
Em Trés Movimentos”, peca carregada
de luz e sombras, e visitimos a expo-
sicdo “O Sofrimento de Vénus” numa
noite embalada pelo universo de Graca
Morais.

No dia 12/11, em Caldas da Rainha,
realizimos um dia cultural e de convi-
vio com a presenga
de 58 docentes apo-
sentados da regidao

Oeste. Tivemos
visitas guiadas aos
Museus Bordalo

Pinheiro e da Ce-
rimica e a tarde
percorremos a Rota

e Educadores Aposentados
esta a reorganizar-se...

Bordaliana da cidade. O almoco-con-
vivio foi um sucesso com a participacio
do cantor e poeta Manuel Freire que
recordou e nos pos a interpretar as can-
¢des que marcaram a nossa luta de antes
e a seguir ao 25 de Abril...

Em 19/11, na sede do SPGL, realizimos
um encontro dos viajantes aposen-
tados, com a presenga de 75 docentes
e acompanhantes. Foram recordadas
algumas viagens realizadas nos dois
anos anteriores. Animaram a festa dois
elementos do grupo musical Cais da
Saudade e foram distribuidos os videos
das viagens ao Vietname, Crodcia e
Rota dos Escritores realizados pela nos-
sa socia, colaboradora e amiga Natdlia
Bravo.

Acoes Socioculturais futuras

No ambito do Ano Internacional da Luz:

* Almogo/convivio de Natal com visi-
tas guiadas as Exposi¢oes “A Luz de
Lisboa” e “Na Luz /Dentro do Vi-
dro — Uma interacio entre a Arte e
a Ciéncia” — 17 dezembro;
e Ida a Escola Secundaria Artistica
Anténio Arroio para experiéncias so-
bre a luz e jantar-convivio — janeiro/
fevereiro

Organizados pelas Comissdes Regio-
nais:
e Qeste: Dia de cultura e convivio,
Torres Vedras — 26 janeiro;
e Santarém: Rota dos Templdrios —
janeiro/fevereiro;
 Setibal: O Patriménio Histérico e
Natural do Seixal — fevereiro.

No ambito de “O meu livro Quer outro
Livro™:
e Teatro a Barraca — Claraboia, de
José Saramago - com debate prévio
com M. do Céu Guerra - 15 janeiro;
* Manuel Alegre fala da sua obra — 28
de janeiro (a confirmar);
* Pedro S4 faz a apresentag@o do seu
livro — 11 de fevereiro.

Como Departamento de um sindicato
continuaremos a desenvolver o trabalho
sindical em articulagdo com o Departa-
mento de Aposentados da FENPROF,
com a Comissdo Nacional de Aposenta-
dos da Frente Comum e com a Inter-Re-
formados/CGTP-IN. Orgulhamo-nos de
ter contribuido para o fim do “sufoco”
a que as politicas de direita de Pedro
Passos Coelho e de Paulo Portas nos su-
jeitaram, participando em todas a lutas
organizadas por estas organizagdes.

Iremos dar continuidade ao trabalho
sindical e reivindicativo considerando o
melhor quadro politico em que nos en-
contramos.

Para acompanhar a atividade do nosso
Departamento consulte as piginas:

. http://www.spgl.pt/dep-aposentados
. https://www.facebook.com/
Departamento-de-Professores-e-
-Educadores-Aposentados-do-SPGI .-
-410270459048383/ref=ts&fref=ts

CONTACTE-NOS...
FACA PROPOSTAS...PARTICIPE.
CONTAMOS CONSIGO!


http://www.spgl.pt/dep-aposentados
https://www.facebook.com/Departamento-de-Professores-e-Educadores-Aposentados-do-SPGL-410270459048383/?ref=ts&fref=ts
https://www.facebook.com/Departamento-de-Professores-e-Educadores-Aposentados-do-SPGL-410270459048383/?ref=ts&fref=ts
https://www.facebook.com/Departamento-de-Professores-e-Educadores-Aposentados-do-SPGL-410270459048383/?ref=ts&fref=ts
https://www.facebook.com/Departamento-de-Professores-e-Educadores-Aposentados-do-SPGL-410270459048383/?ref=ts&fref=ts

Legislacao

DR | Série

e Decreto-Lei n.° 240/2015 de
14/10

Estabelece o regime

legal da transmissdo dos
estabelecimentos integrados do
Instituto da Seguranca Social,

I. P, e respetivos apartamentos
de autonomizagdo, para a Santa
Casa da Misericordia de Lishoa.

¢ Decreto-Lei n.° 246/2015

de 20/10

Primeira alteracdo a Lein.’
90/2009, de 31 de agosto, que
institui o regime especial de
protecdo na invalidez, e terceira
alteracdo do Decreto-Lein.’
265/99, de 14 de julho, que cria o
complemento por dependéncia.

DR Il Série

¢ Despacho n.° 11970-B/2015 23/10
Comprovacao de declaragdes
médicas apresentadas para
efeitos de mobilidade de
docentes, realizadas por recurso
a Junta Médica da ADSE.

¢ Despacho n.° 12026/2015

de 27/10

Alteracdo ao Despacho n.°
8379/2015, de 31 de julho, que
aprovou a rede de cursos do
ensino portugués no estrangeiro
para 2015/2016 e 2016.

© Despacho n.° 12166/2015

de 29/10

Dispensa da realizacéo da
profissionalizac@o em servigo
aos docentes do ensino artistico
especializado da Musica e da
Danca.

* Declaracao de Retificacao
n.° 986/2015 de 06/11

Retifica o Despacho n.° 11970-
B/2015, publicado no Diario

da Republica n.° 208/2015, 2.°
Suplemento, 2.7 série, de 2015-
10-23.

e Despacho n.° 13660-M/2015
de 24/11

Suspende a realizagdo da prova
de avaliacdo de conhecimentos
e capacidades dos docentes —
PACC.

ESPACO
ANTONIO BORGES
COELHO (ABC)

D Profossor

ArtisSta

Coletiva de Pintura de
professores sdcios do SPGL

Alargando o campo de acao do Espaco ABC, inaugu-
ra-se no proximo dia 14 de janeiro de 2016, as 18h30,
a 1% exposicdo de pintura de professores sécios do
SPGL. Estardo expostas obras de Adelina Sousa
(aposentada), Alberto Reis (EB1 Sampaio Garrido),
Antdnio Cardoso (EB2,3 Eugénio dos Santos), Aurora
Machado (aposentada), Guilherme Portela (Sec. D.
Pedro V), Maria Santos (Tatino) (aposentada), Nunes
da Rocha (Sec. José Saramago, Mafra) e Teresa
Afonso (aposentada).

Considere-se desde ja convidado para a inaugura-
cao.

Entretanto, até 16 de dezembro, ndo perca a exce-
lente exposicao de pinturas de José Mouga (Notas
de Viagem)

Conversa Pedagogica
Linguagem nao materna

No passado dia 5 de novembro decorreu no Espago ABC
a Conversa Pedagadgica “Linguagem Nao Materna—o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita com alunos
de PLNM (Portugués como Lingua Ndo Materna)”, por
Joaquim Segura.

Num debate muito participado abordaram-se
metodologias, os problemas concretos com que se
debatem os professores nesta area e partilharam-se
experiéncias. Falou-se desde como é dificil criar texto
com sentido s6 com uma area curricular de vocabulario,
pelo que se pode optar por histdrias, em vez de passar

1 ou 2 meses em torno de determinado vocabulario, a
como comunicar com alunos que nao falam portugués
nem inglés, mas apenas a sua lingua, o que pode ser
conseguido através do tradutor virtual.

No ensino de PLNM Joaquim Segura tem apostado na
produc@o de histérias com os alunos. Considera que

“a producdo e socializagao de narrativas permite ndo
sO mobilizar, de forma contextualizada, os diferentes
saberes de que os alunos se vao apropriando, como
confere também um sentido social ao trabalho
realizado”. Mas ndo sd. Considera que “assumem
também particular importancia os momentos destinados
ainteracao oral entre alunos, com a mediacéao do
professor, bem como as atividades de revisao textual”. ll

“As Sufragistas”
Mulheres em luta
pelo direito de voto

Traz-nos este filme, pela mao e a arte

da realizadora britanica Sarah Cavron,

a memoria da luta das mulheres pelo
direito ao voto — As Sufragistas, no

inicio do século XX, na Gra-Bretanha,
uma sociedade fortemente marcada

por uma cultura elitista, com leis
seletivas e praticas tradicionais
puritanas, constrangedoras e punitivas,
ao exercicio dos mais elementares
direitos de liberdade e de cidadania,
relativamente as mulheres.

As imagens mostram-nos como as
operarias de uma lavandaria eram
exploradas, sem direitos, sem condigdes
de trabalho, @ mercé de um patréo que as
reduzia a mera condigdo de mercadoria
descartavel.

Mas um dia, ousaram gritar: “Antes
rebelde que escrava” e “Nés nao
queremos cumprir as leis, nds queremos
fazer as leis”. E, este grito de clamor de
revolta proclamava que a injustica tinha
limites e o destino das mulheres poderia
ser diferente se elas decidissem das suas
vidas por si proprias.

Enfrentaram a violéncia policial, Maud
Watts perde o filho, a familia, o emprego,
mas dedica-se a causa a tempo inteiro,
revelando a sua integridade ao recusar
a proposta do chefe da policia para um
futuro promissor, desde que denunciasse
as autoridades as suas camaradas de
luta. Ndo, ndo o fara, ndo é delatora e,
em resposta, assume a luta politica pelo
voto e tomando o voto como arma de luta
pelos seus direitos.

Luta que querem dar a conhecer

ao mundo, nem que para isso fosse
necessario dar a prépria vida, como o fez
Emily Davison que, enganando todas as
barreiras de segurancga da Royal Ascot,
se coloca a frente do cavalo do rei que
corria a alta velocidade, atropelando-a e
tirando-lhe a vida.

Verdadeira licdo de coragem e firmeza,
este filme mostra-nos que os direitos

se conquistam e exercé-los é a melhor
forma de os defender e de praticar a
cidadania.

Uma justa homenagem as mulheres
lutadoras pelo direito de voto em
igualdade.
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Regime de Acumulacao de Funcoes
do Pessoal Docente

regime geral de acumulagdes de fungdes pelos trabalha-
dores em fungdes publicas encontra-se regulado nos ar-
tigos 19° e seguintes da LGTFP (Lei Geral de Trabalho em
Funcdes Piblicas), aprovada pela Lei n 35/2014, de 20 de
junho. Para os referidos trabalhadores impera o principio da ex-
clusividade de fungdes, conforme resulta, ndo sé do artigo 20° da
referida LGTFP como do artigo 269° da Constituigdo. Isto significa
que, s6 nas situagdes expressamente previstas na lei e verificados
determinados requisitos é que estes trabalhadores podem exercé-
las em regime de acumulagao.
No que ao pessoal docente diz respeito, esta matéria encontra-se
especialmente regulada no artigo 111° do respetivo Estatuto da Car-
reira (aprovado pelo DL n° 139-A/90, de 28 de abril, na redagdo que
Ihe foi dada pelo DL n° 146/2013, de 22 de outubro), que define as
atividades relativamente as quais pode ser autorizada a acumulagado
e os impedimentos para o seu exercicio, e na Portaria n° 814/2005, de
13 de setembro que fixa os termos e as condigdes em que a referida
acumulagdo é permitida.
No que ao primeiro aspeto diz respeito, o referido artigo 111° do ECD
vem identificar como atividades com as quais os docentes podem
ser autorizados a acumular, as seguintes:
“a) Atividades de carater ocasional que possam ser consideradas
como complemento da atividade docente;
b) 0 exercicio de fungdes docentes ou de formag&o em outros esta-
belecimentos de educacéo ou de ensino.”
Por sua vez, os impedimentos legais para acumulagdo de fungdes
abrangem os docentes que se encontrem nas seguintes situacgdes:
a) Em periodo probatorio;
b) Que tenham obtido na avaliagdo de desempenho a mengao quali-
tativa de “Regular” (art® 48° n°3, do ECD);
c) Em situacdo de licenga sabética ou de equiparagdo a bolseiro.
Para além destes, existem ainda outros impedimentos que se encon-
tram elencados no artigo 4° da Portaria n° 814/2005, de 13 de setem-
bro, a qual adiante se fara referéncia.
0 referido artigo 111° do ECD estatui ainda que o regime em questdo
se aplica, ndo s6 ao pessoal docente integrado na carreira como aos
docentes em regime de contrato com horario completo.
A Portaria n° 814/2005 que, como se disse, se destina a regular as
condicdes e termos em que o pessoal docente pode exercer fun-
¢oes em acumulagdo, determina que tal exercicio (seja ele com
atividades publicas ou com atividades privadas) carece sempre de
autorizacao superior.
Esta regra admite as excegdes que se encontram taxativamente
elencadas no seu artigo 2° n° 2 onde, a titulo exemplificativo, se de-
stacam: a prestagdo de servigo em outro estabelecimento de ensino
plblico, desde que, no conjunto, ndo ultrapasse o limite maximo de
horério letivo previsto nos artigos 77° e 79° do ECD; o exercicio de
atividades de criagdo artistica e literaria; a realizagao de conferén-

cias, palestras e outras atividades de mesma natureza desde que
de curta durac@o e a elaborag&o de provas de exame ou outras pro-
vas de avaliagdo externa do rendimento escolar dos alunos.
Havendo lugar a autorizagdo para acumular fungdes esta so pode
ser concedida se cumulativamente se verificarem as seguintes
condigdes: (artigo 3° da Portaria identificada supra)

“ a) Se a atividade a acumular ndo for legalmente considerada in-
compativel;

b) Se os horérios a praticar ndo forem total ou parcialmente coin-
cidentes;

c) Se ndo for suscetivel de comprometer a isencdo e a imparciali-
dade do exercicio de fungdes docentes;

d) Se ndo houver prejuizo para o interesse publico (...);

e) Se a atividade privada a acumular, em regime de trabalho ou de
trabalho subordinado, sendo similar ou de conteldo idéntico ao das
funcdes publicas desempenhadas pelo requerente, (...) ndo se di-
rigir, em qualquer circunsténcia, aos alunos do agrupamento ou da
escola onde 0 mesmo exerce a sua atividade principal”.

0 mesmo preceito legal vem ainda determinar que a acumulagédo de
funcdes pode ser autorizada até ao limite global de seis horas leti-
vas semanais ndo podendo, contudo, exceder no total a prestacao
diaria de seis horas letivas. Este limite & sucessivamente reduzido,
no caso dos docentes dos 2° e 3° ciclos do ensino basico e do en-
sino secundario, na proporgao de reducao da componente letiva de
que beneficiem, arredondada a unidade (por exemplo: enquanto um
docente do ensino secundario, com 22 horas letivas pode acumular
funcdes docentes até ao limite maximo de 6 horas letivas semanais
outro com 20 horas letivas, decorrentes de redug@o prevista no ar-
tigo 79° do ECD, pode acumular até ao maximo de 5 horas letivas).
0 processo de autorizagdo encontra-se regulado no artigo 5°, da
referida Portaria e impde a apresentacao, pelo interessado, de um
requerimento no estabelecimento de ensino onde exerce a sua
atividade devendo do mesmo constar o seguinte: “o local de ex-
ercicio da atividade a acumular; o horario de trabalho a praticar; a
remuneraco a auferir; a indicacdo do carater autbnomo ou subor-
dinado do trabalho a prestar e a descrig&@o sucinta do seu conte(do;
a fundamentacéo da inexisténcia de impedimento ou conflito entre
as fungdes a desempenhar.”

Ha ainda que destacar a questdo da validade da acumulacéo e a
relevancia disciplinar desta matéria. No que a primeira diz respeito,
a lei determina que aquela é valida até ao final do ano escolar a que
respeita e enquanto se mantiverem os pressupostos e condi¢des
subjacentes a sua autorizag&o. Relativamente ao segundo aspeto
ha que ter presente que o exercicio de uma atividade em regime de
acumulag@o, sem que para o mesmo tenha sido concedida a au-
torizagdo legalmente exigida, configura a pratica de uma infragao
disciplinar punivel com pena de suspenséo, nos termos do artigo
186° da Lei Geral de Trabalho em Fung@es Piblicas. ll

Ambito de atuacéo dos Servicos de Contencioso do SPGL

Nos termos estipulados nos Estatutos em vigor, o SPGL assegura a todos os seus associados, através de advogado,

consulta e patrocinio juridico nas acdes respeitantes a conflitos emergentes de relagdes juridicas de emprego publicas
ou privadas. Decorrente de impedimento legal, ficam excluidas deste acompanhamento todas as outras questdes,
designadamente as do foro civel e penal”.

@ EScOLA

Digital



Derrotada a ameaca da direita concretizemos
a esperanca de um governo a esquerda
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